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RESUMO

Esta dissertacdo relata uma pesquisa que teve por objetivo desenvolver uma
proposta didatica de leitura intertextual, com base no conto “Os trés porquinhos”,
para alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental I. Tomamos como pressuposto
o entendimento de que o desenvolvimento da leitura € uma atividade essencial no
letramento dos alunos e uma prética que o acompanhara em toda a sua vida, por se
tratar de uma prética social altamente presente nas sociedades letradas. Também
consideramos o pressuposto de que 0s textos com 0s quais temos contato em nosso
cotidiano nao foram produzidos isoladamente, mas com base em outros produzidos
anteriormente, em uma relacdo intertextual. Esses pressupostos guiaram a
fundamentacdo tedrica desta dissertacdo, cujas discussbes e reflexdbes séo
fundamentadas em autores como Geraldi (1997), Bakhtin (2003), Kleiman (2004) e
Koch e Elias (2007), entre outros, sobre a concepcado de texto adotada, sobre a
importancia dos textos como objeto de estudo e sobre a leitura e os multiplos
aspectos da construcado dos sentidos; Kristeva (1974), Koch, Bentes e Cavalcanti
(2008) e Koch (2014), sobre o fenbmeno da intertextualidade; Solé (1998), sobre as
estratégias e os estagios da leitura; e a Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018), sobre o texto como unidade de ensino, entre outras discussdes pertinentes
ao ensino da Lingua Portuguesa. Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa
interpretativista, pois permite entender e interpretar os fendmenos sociais inseridos
em um contexto (Bortoni-Ricardo, 2008), de carater propositivo, que tem como ponto
de partida a realidade de uma turma do terceiro ano do Ensino Fundamental | de
uma escola publica da rede municipal de ensino de Cascavel (PR). Para atingir o
objetivo geral da pesquisa, apresentamos uma proposta didatica para o publico-alvo
selecionado, para possibilitar ao aluno uma experiéncia de leitura intertextual de
varias versdes do tradicional conto infantil “Os trés porquinhos” e de textos dos
géneros charge e tirinha. Esperamos que esta pesquisa possa contribuir para o
ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental, para auxiliar
a desenvolver a competéncia leitora dos alunos, de forma que eles consigam
compreender o que foi lido e relacionar o texto com outros ja lidos.

Palavras-chave: Letramento; Lingua Portuguesa; Ensino Fundamental I; Leitura;
Intertextualidade.



MASSUIA, Ana Paula Fernandes. A didactic proposal for intertextual reading of
the story “The three little pigs” in Elementary School I. 2023. Master thesis
(Professional Master’s in Letters) — State University of West Parana, Cascavel, 2023.

ABSTRACT

This master’s thesis reports research that aimed to develop a didactic proposal for
intertextual reading based on the short story “The Three Little Pigs”, aimed at
students of the third year of Elementary School I. We take as an assumption the
understanding that the development of reading is an essential activity in students'
literacy and a practice that will accompany them throughout their lives, as it is a
social practice highly present in literate societies. We also consider the assumption
that the texts we come into contact with in our daily lives were not produced in
isolation, but based on others previously produced, in an intertextual relationship.
These assumptions guided the theoretical foundation of this master’s thesis, whose
discussions and reflections are based on authors such as Geraldi (1997), Bakhtin
(2003), Kleiman (2004), Koch and Elias (2007), among others, on the concept of text
adopted in this study and on the importance of texts as an object of study and
reading and its multiple aspects in the meaning construction; Kristeva (1974), Koch,
Bentes and Cavalcanti (2008), and Koch (2014), on intertextuality; Solé (1998), on
the reading strategies and reading stages; and the Base Nacional Comum Curricular
(National Curricular Common Base) (Brasil, 2018), on the text as a teaching unit,
among other discussions related to the teaching of the Portuguese language. We
follow the interpretative qualitative approach, as it allows us to understand and
interpret social phenomena inserted in a context (Bortoni-Ricardo, 2008), and it is of
a propositional nature, which has as its starting point the reality of a third-year class
of Elementary School | at a public school in the education system of Cascavel
(Parand, Brazil). In order to achieve the general aim, we present a didactic proposal
aimed at the target auditory, which enables the students to have an intertextual
reading experience of various versions of the traditional children’s story “The three
little pigs” and texts of the genres cartoon and comic strip. We expect that this
research can contribute to the teaching of Portuguese in the early years of
Elementary School, to help develop students’ reading competence, so that they are
able to understand what has been read and relate the text with other texts previously
read.

Keywords: Literacy; Portuguese Language; Elementary School |; Reading;
Intertextuality.
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INTRODUCAO

O desenvolvimento da leitura, que constitui um dos eixos da linguagem como
pratica social, imp8e desafios ao professor da Educagédo Basica, especialmente dos
gue atuam nos anos iniciais, que € quando se forma a base educacional do aluno e
se inicia a formacéo do leitor.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?,

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem
da interagdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos,
orais e multissemibticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as
leituras para: fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e
embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizacdo de
procedimentos conhecimento; discussdo e debate sobre temas
sociais relevantes; sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de
atuacao da vida publica; ter mais conhecimento que permita o
desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades
(Brasil, 2018, p. 71).

Nos anos iniciais, quando o aluno esta em processo de alfabetizacédo, a
aquisicdo da leitura e da escrita pode apresentar dificuldades, e um dos maiores
desafios € fazer com que os alunos desenvolvam o gosto pela leitura. Assim,
justificamos nosso interesse no desenvolvimento de uma proposta de leitura que
seja atraente e significativa ao aluno, pois observamos, durante nossa pratica diaria
como professora de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental I, a importancia de
um trabalho em sala de aula para motivar o interesse dos alunos pela leitura.

Partimos de uma concepc¢ao sociointeracionista de lingua, em que a leitura
nao se restringe a mera decodificacdo dos signos linguisticos, mas constitui um
processo dialégico. A construcao de sentidos do texto baseia-se no estabelecimento
de hipoteses, que podem ser confirmadas ou ndo no decorrer da propria leitura,
além da mobilizacdo de conhecimentos linguisticos e extralinguisticos (saberes
prévios) do leitor, das inferéncias que o leitor faz a partir das pistas que o texto

fornece, entre outros aspectos.

1“A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educac@o Béasica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagéo (PNE)” (Brasil, 2018, p. 7).



11

A escola tem por funcdo propiciar, ao longo de todo o processo de
escolaridade, condi¢cbes para os alunos participarem das praticas de leitura e
compreensao de textos, de producdo (oral e escrita) de textos, bem como terem
acesso aos saberes linguisticos necessarios para o uso da linguagem nas
interacdes, nas praticas sociais. Em especial, o componente curricular Lingua
Portuguesa tem um papel relevante no ensino da oralidade, leitura e escrita, com a
finalidade de promover as competéncias necessarias para o desenvolvimento social,
pessoal e cognitivo do individuo na sociedade contemporanea, por meio das praticas
discursivas.

Entendemos que, quanto maior a exposicao dos alunos as praticas de leitura,
maior € a possibilidade de interagir discursivamente, estabelecer relacbes com o
texto e entre textos, sejam eles verbais ou néo verbais, e atribuir sentido ao que se
6. Assim, além de outros aspectos relacionados ao desenvolvimento da
competéncia leitora, é necesséario também ensinar e mostrar que todo texto tem
marcas e vozes de outros textos, 0s quais sdo uma recontextualizacéo a partir das
vivéncias e saberes de quem o0s escreve em uma situacdo comunicativa, e que
devem ser reconstituidos pelos leitores. Essa relacéo entre dois ou mais textos, em
gue € possivel identificar em um texto a presenca de outro(s) texto(s), refere-se ao
fendbmeno da intertextualidade. Como afirmam Abaurre, Abaurre e Pontara (2013),
ao estabelecer uma relacéo de intertextualidade, o autor provoca uma interacdo de
sentido entre dois textos, um ja escrito e o0 outro em processo de producédo, e ainda,
por sua vez, constr6i um terceiro sentido ao texto desencadeador dessa
intertextualidade.

N&do é uma tarefa facil fazer os alunos compreenderem e perceberem a
relacdo de um texto com outros, e estabelecerem relagdes dialégicas com outras
producfes, mas € uma pratica necessaria nas aulas de Lingua Portuguesa. Ao
optarmos por essa compreensao, concordamos com Bakhtin (2003) que o texto é
determinado pela interacdo social e pelos interlocutores, e € nessa intencdo que
optamos por um género discursivo apropriado para a situacdo concreta de uso da
linguagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental — o conto infantil —, para
promover a leitura e explorar a intertextualidade em uma turma do terceiro ano, que
€ a turma conduzida pela pesquisadora. A leitura e a interacdo com o texto, aqui

especificamente o conto, permitem que os alunos adentrem no mundo imaginario e
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descubram outros lugares, outros tempos, outros modos de agir, de pensar e ser,
conforme defende Abramovich (1991).

Com base na propria experiéncia docente (da autora desta dissertacéo),
muitas vezes, 0s contos sdo utilizados na escola como pretexto para o trabalho com
gramatica e vocabulério ou com temas especificos. Por exemplo, € comum o uso do
conto “Os trés porquinhos” para abordar os diferentes tipos de moradia. Nesse
sentido, o texto literario ndo é usado para fruicdo da leitura, mas com um fim
meramente pedagdgico.

Em vista do exposto até aqui, chegamos a questao que orienta esta pesquisa:
de que modo a intertextualidade pode contribuir para a construcado de sentidos na
leitura de contos infantis no terceiro ano do Ensino Fundamental 1?

Ao realizarmos uma pesquisa na base de dados e dissertacdes, constatamos
gue ha muitos textos sobre a leitura em sala de aula, mas poucos que tratam das
préaticas de leitura e intertextualidade a partir do género discursivo conto infantil para
alunos do Ensino Fundamental I. No site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), aplicando-se as palavras-chave “leitura + intertextualidade +
conto + Ensino Fundamental I”, encontramos quatro trabalhos que se aproximaram
desse tema.

A dissertacdo intitulada O ‘Fantastico mistério de Feiurinha’, de Pedro
Bandeira e ‘Reinag¢des de Narizinho’, de Monteiro Lobato: dialogos intertextuais com
os contos de fadas, de autoria de Sarro (2009), faz um recorte e analise das obras
selecionadas a partir do resgate dos contos de fadas, estabelecendo um dialogo
intertextual entre a tradi¢cdo oral e os textos modernos.

A dissertacdo de Dias (2018), intitulada A leitura dos contos de fadas na
perspectiva do interacionismo sociodiscursivo, apresenta uma proposta de leitura de
contos de fadas para alunos do sétimo ano, com o objetivo de promover reflexdes
sobre os valores gque estao ligados as sociedades tradicionais e as contemporaneas.

A dissertacdo de Pereira (2020), Releitura dos contos de fadas por meio de
cordéis na perspectiva do letramento literario, discute a relevancia do ensino da
leitura e da literatura nas escolas a partir da literatura de cordel e dos contos de
fadas, a fim de discutir o tema da representacdo da mulher na sociedade.

O trabalho de autoria de Santana (2020), intitulado Praticas de leitura do texto
publicitario: o (re)conhecimento do intertexto, tem como objetivo debater o uso do

texto em sala de aula, com foco nas relagdes intertextuais entre um anuncio
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publicitario produzido pelo Greenpeace e o seu didlogo com o conto maravilhoso
“Chapeuzinho Vermelho”.

A escolha pelo tema desta pesquisa justifica-se por constituir uma forma de
contribuir para o ensino de Lingua Portuguesa no nivel Fundamental I, uma vez que
o levantamento bibliografico acima exposto mostrou escassez de estudos sobre
praticas de leitura relacionadas a intertextualidade para esse nivel de ensino. Além
disso, ndo encontramos nenhuma pesquisa que apresentasse uma proposta didatica
para trabalhar a intertextualidade com base na narrativa “Os trés porquinhos”. A
presente dissertacdo pretende complementar outras pesquisas que se concentram
no ensino da leitura e na abordagem da intertextualidade em textos da literatura
infantil em turmas do Ensino Fundamental 1.

Com base no exposto, tracamos como objetivo geral deste estudo
desenvolver uma proposta didatica de leitura intertextual com base no conto “Os trés
porquinhos” para alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental I.

Quanto aos objetivos especificos, estabelecemos os seguintes:

a) Realizar revisao de literatura sobre o conceito de intertextualidade e sobre
0 género conto infantil;

b) Constituir uma selecédo de textos com diferentes versées do conto “Os trés
porquinhos” e textos dos géneros charge e tirinha relacionados ao tema do conto;

c) Estabelecer comparacdo entre os elementos intertextuais presentes nos
géneros abordados, considerando caracteristicas viaveis para um terceiro ano do
Ensino Fundamental [;

d) Elaborar uma unidade didatica para o desenvolvimento da competéncia de
leitura numa perspectiva intertextual, com base nos textos selecionados.

De forma geral, a proposta didatica tem como ponto de partida inicial a leitura
de narrativas relacionadas ao conto “Os trés porquinhos”, desde a versao tradicional
(texto-base) até as versdes modernas do conto e outros géneros discursivos (charge
e tirinha) que apresentem relacao intertextual com o conto.

Escolhemos o conto infantil como base da proposta por se tratar de um texto
curto e bastante presente na vida dos alunos, e como a histéria dos Trés Porquinhos
€ um conto classico, ele frequentemente “reaparece” em outros textos, em outros
géneros discursivos, 0s quais propiciam, no contexto de sala de aula, dialogar,

formular perguntas e hipoteses de respostas, demonstrar as habilidades
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interpretativas e critico-reflexivas, além de perceber as relagfes intertextuais entre
eles.

No que diz respeito a leitura, o intuito € de promover nos alunos a utilizacéo
de estratégias que lhes permitam interpretar e compreender os textos lidos. Para
Solé (1998), a leitura € um processo de interagdo entre o leitor e o texto. Neste
processo, procura-se atingir a informacao relevante para os objetivos que guiam a
sua leitura, seu proposito e finalidade. Assim, em nossa proposta, fazemos usos das
estratégias de leitura em conformidade com o proposto por Solé (1998) e Kleiman
(2004).

Esta dissertacdo esta organizada em trés secdes, além da Introducdo e das
Consideracdes finais. Na primeira secao, apresentamos a fundamentacao teorica da
pesquisa. Nela, discutimos sobre o Ensino da Lingua Portuguesa, a aquisicdo e o
desenvolvimento da leitura, as estratégias de leitura no Ensino Fundamental I, a
pratica da intertextualidade e os géneros discursivos relacionados a leitura em sala
de aula. Alem disso, tratamos da intertextualidade relacionada a leitura em sala de
aula por ser necessario levar os alunos a compreensado de que os textos que eles
leem tém uma relacdo com outros ja existentes, e, para isso, partimos das
contribuicdes de Bakhtin (2003) sobre o conceito de dialogismo na relacdo de
construcdo entre os textos. Reforcamos a concepcdo da linguagem como um
processo que ocorre como uma atividade humana nas diversas relagdes sociais. Na
segunda secdo, descrevemos a metodologia utilizada, sua caracterizacdo e a
contextualizacdo da pesquisa. E por fim, na terceira secao, apresentamos a unidade
didatica produzida, a fim de alcancar os objetivos desta pesquisa, que é o exercicio

da leitura sob uma perspectiva intertextual.
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1 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Nesta secdo, apresentamos a base tedrica que fundamenta os estudos sobre
0 ensino da leitura e sobre o tema da intertextualidade. Discutimos o ensino de
Lingua Portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com base em alguns
autores da area da alfabetizacéo e linguistica, bem como tratamos brevemente da
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), que orienta 0 ensino da Lingua
Portuguesa e defende que este seja estruturado a partir dos géneros discursivos.
Aqui, abordamos o estudo da leitura e estratégias de leitura em sala de aula sob a
perspectiva interacionista e dialdgica de linguagem. Além disso, complementamos o
nosso repertorio tedrico com as contribuicdes filoséficas sobre a linguagem tecidas
por Bakhtin (2003 [1979]).

Geraldi (1997) argumenta que a leitura s6 tem sentido quando resulta na
compreensao responsiva do leitor ao texto/autor, que o torna capaz de questionar e
criticar, o que resulta na criacao de significados e na capacidade de ser competente
e proficiente no ato de ler. Martins (1994) considera a leitura como um processo de
compreensao de expressdes formais e simbdlicas, no qual a acdo de ler esta
relacionada tanto a textos escritos quanto a outros tipos de expressao do fazer
humano.

Nesta secdo, tecemos, também, algumas consideracdes a respeito da nocao
de texto, do conceito de género discursivo e das caracteristicas dos géneros contos,
charges e tirinhas. Por fim, discutimos a intertextualidade, que se refere aos dialogos
entre diferentes textos, sejam eles escritos ou falados, os quais sdo retomados, seja
para reafirmar o sentido do texto-fonte, seja para contesta-lo. A capacidade de
compreender esses diadlogos intertextuais constitui uma habilidade importante para o

desenvolvimento da competéncia leitora e da escrita dos alunos.

1.1 ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA E AS PRATICAS DE LINGUAGEM EM
SALA DE AULA: FOCO NA FUNCAO DISCURSIVO-COMUNICATIVA DA LINGUA

A leitura e a producédo de textos sdo fundamentais para a insercédo do
individuo em suas diversas atividades sociais. Assim, muito se tem discutido e

escrito sobre as dificuldades da escola brasileira em cumprir sua tarefa de
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alfabetizar e ainda possibilitar aos alunos préticas efetivas de leituras e escritas.
Sobre esse aspecto, destacamos as obras de Magda Soares (1998; 2003; 2020,
entre outras), autora que, por muito tempo, preocupou-se com essa questao.

Para Magda Soares (2020), a linguagem possibilita a interagéo social entre as
pessoas e se concretiza através dos textos. E o texto o objeto central da
alfabetizacéo e letramento. Ao elaborar uma proposta de ensino, o primeiro passo é
a escolha de um texto que promova o interesse dos alunos em sua leitura, além de
ser adequado ao nivel linguistico e cognitivo da turma.

O ensino de Lingua Portuguesa? fundamenta-se em uma concepcédo de
linguagem que considera que 0s sujeitos interagem socialmente por meio da
linguagem, ou seja, sado atores sociais que, nas diversas interacbes de que tomam
parte, realizam trocas de experiéncias, informagcdes e conhecimentos por meio da
linguagem e produzem novos saberes e significados. Nesse sentido, é fundamental
gue a escola e os professores do componente curricular Lingua Portuguesa
possibilitem, ao longo de toda a escolaridade, condicbes para que os alunos
participem das praticas de producdo, leitura e compreensdo de textos, orais e
escritos, uma vez que esse € um dos objetivos da Educacdo Basica, ou seja,
assegurar 0 acesso aos conhecimentos linguisticos necessarios para o exercicio da
cidadania.

A linguagem, conforme a concepc¢édo desenvolvida no Circulo de Bakhtin®, a
gual assumimos nesta dissertacdo, € o resultado do processo interlocutério e
dialégico entre sujeitos, € o lugar de manifestacdo ideoldgica e se concretiza em um
espaco enunciativo-discursivo; logo, a palavra € o signo ideolégico por exceléncia, e
por retratar as diferentes formas de significacdo da realidade, € produto da interacéo
social, é originariamente social, e a lingua é um produto socio-histérico, em

constante mudanca, em que

As palavras séo tecidas a partir de uma multiddo de fios ideol6gicos
e servem de trama a todas as relagfes sociais em todos o0s
dominios. E, portanto, claro que a palavra sera o indicador mais

2 Nesta dissertagdo, usamos iniciais mintsculas para “lingua portuguesa” quando nos referimos
genericamente ao idioma, e mailsculas quando nos referimos especificamente ao componente
curricular.

3 O Circulo de Bakhtin € a denominacdo dada ao grupo de intelectuais russos que se reuniram
regularmente no periodo de 1919 a 1929, para estudarem sobre as maneiras de analisar a
linguagem, a literatura e a arte. O filésofo Mikhail Mikhailévitch Bakhtin (1895-1975) foi o que mais se
destacou nesse grupo.
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sensivel de todas as transformacgdes sociais, mesmo daquelas que
apenas despontam, que ainda ndo tomaram forma, que ndo abriram
caminho para sistemas ideologicos estruturados e bem formados. [...]
A palavra é capaz de registrar as fases transitérias mais intimas,
mais efémeras das mudancas sociais (Bakhtin, 2003, p. 41).

Entendemos que, por meio da linguagem, o homem expressa Sseus
sentimentos e ideias, constr6i sua identidade e modifica e reflete suas
representagdes da realidade e da convivéncia social. Dado que a linguagem permeia
todas as atividades humanas, e aqui ndo nos limitamos a oralidade e a escrita, mas
a pluralidade linguagens como forma de interacao, é indispensavel ao professor de
Lingua Portuguesa contribuir para a formacdo de um cidadao reflexivo, participativo,
autdbnomo, critico e atuante em sociedade.

Paulo Freire (2001, p. 9) afirma que “a leitura de mundo precede a leitura da
palavra”. O processo de leitura esta relacionado as experiéncias vividas ao longo da
vida, desde uma simples observacdo de uma paisagem quando crianca até as
leituras mais complexas durante a vida adulta. No contexto da educacgéo escolar, 0
desenvolvimento da leitura critica demanda um embasamento tedrico por parte do
professor, que media o0 processo de leitura a partir das vivéncias do leitor ao longo
de sua vida, atraves de suas relacdes e percepcdes em seu contexto e no texto.

Em termos de curriculo, o conhecimento pertinente ao componente curricular
Lingua Portuguesa € contemplado por eixos organizadores comuns, que estao
relacionados as praticas de linguagem articuladas com os campos de atuacdo em

gue se realizam:

[...] na BNCC, a organizacdo das praticas de linguagem por campo
de atuagcdo aponta para a importdncia da contextualizagdo do
conhecimento escolar, para a ideia de que essas praticas derivam de
situacdes da vida social e, ao mesmo tempo, precisam ser situadas
em contextos significativos para os estudantes.

Sao cinco os campos de atuagdo considerados: Campo da vida
cotidiana (somente anos iniciais), Campo artistico-literario, Campo
das praticas de estudo e pesquisa, Campo jornalistico-midiatico e
Campo de atuagdo na vida publica, sendo que esses dois Ultimos
aparecem fundidos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com a
denominacdo Campo da vida publica [...] (Brasil, 2018, p. 84).

Segundo Geraldi (1997), o trabalho pedagodgico com a lingua portuguesa é
valido quando segue o caminho do uso-reflexdo-uso, no qual os conhecimentos

dessa lingua propiciam aos sujeitos significados e os mobilizem a reflexdo. O autor
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sugere préticas linguisticas direcionadas a tarefas que demandem mobilizar os
recursos expressivos na compreensao e producao de textos, bem como na reflexdo
sobre suas producdes.

Conforme Martins (1994), a leitura € realizada a partir de um didlogo entre
leitor e objeto; € um processo de compreensdo que envolve componentes
sensoriais, emocionais, intelectuais, fisiolégicos, neuroldgicos, culturais, econémicos
e politicos, a fim de que o leitor compreenda o que esta lendo e, posteriormente,
posicione-se criticamente sobre o texto. A autora sustenta que a leitura é essencial
para a formacéo integral do individuo, para uma atuacao critica na sociedade, para
gue ele possa comparar e refletir sobre as diferencas e semelhancas nas diversas
sociedades e culturas, que percebe o mundo imaginario e a realidade. Ou seja, sO
modificamos nossa visado de mundo quando ampliamos nossa nocao de leitura.

Ainda segundo a autora,

A ideia de leitura € normalmente restrita ao livro, ao jornal. Léem-se
palavras, e nada mais, diz 0 senso comum. As ciganas, contudo,
dizem ler a mao humana, e os criticos afirmam ler um filme. O fato &
que, quando se escapa dos limites do texto escrito, 0 homem nao
deixa necessariamente de ler. L€ 0 mapa astral, o teatro, a vida —
forma a sua compreensao de realidade (Martins, 1994, p. 1).

Reiteramos que o ensino da Lingua Portuguesa deve estar voltado a funcéo
social da lingua, a formacéo de sujeitos letrados, que se sintam pertencentes a uma
sociedade e atuem de maneira ativa e autbnoma, na qual a leitura e a escrita
constituam praticas fundamentais para a interacdo e atuacdo social. Logo,
buscamos a formacéo de leitores ativos numa relacéo dialégica, os quais, a partir da
leitura, sejam capazes de produzir sentidos possiveis na relacdo com o texto e com
os interlocutores.

A partir desse entendimento, na proxima subsecdo, adentramos um pouco
mais na discussdo sobre os géneros discursivos e sua importancia no ensino de

Lingua Portuguesa.

1.2 O TRABALHO COM OS GENEROS DISCURSIVOS NA ESCOLA

O ensino de Lingua Portuguesa, na BNCC, orienta-se pelo trabalho com o

género discursivo (texto) por meio de acbes efetivas sobre a lingua/linguagem,



19

compreendida na relagdo com os campos de atuacdo e situagcdes comunicativas a
partir dos eixos da Oralidade, Leitura/Escuta, Producdo de Textos e Analise
Linguistica/Semidtica, abordados de modo que os alunos desvelem os sentidos do
discurso e usem essas habilidades em consonancia com o contexto social em que
os discursos séo produzidos.

A BNCC ressalta

[...] a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a
sempre relacionar os textos a seus contextos de producdo e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em
atividades de leitura, escuta e producéo de textos em varias midias e
semioses (Brasil, 2018, p. 67).

Assim, ao escolhermos os géneros discursivos como objeto por meio do qual
ensinamos a lingua portuguesa, devemos pensar sobre 0s objetivos que garantam
ao aluno a possibilidade de compreender o carater dialégico e interacional da
linguagem, de modo a construir novos conhecimentos e refletir sobre sua realidade
social.

De acordo com Bakhtin:

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas
porque sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade
humana e porque me cada campo dessa atividade é integral o
repertério de géneros do discurso, que cresce e se diferencia a
medida que se desenvolve e se complexifica um determinado campo
(Bakhtin, 2003, p. 262).

Entendemos, como Koch, Bentes e Cavalcante (2008), que o texto ndo € um
produto acabado, mas o resultado da interacédo de individuos atuantes socialmente,
com acles coordenadas. Ele €, ainda, o resultado da atividade comunicativa, que
segue regras e principios discursivos. Nessa perspectiva, a leitura € um ato de
exercicio da cidadania, que nos possibilita compreender e refletir sobre o mundo,
formar cidadaos criticos e atuantes, enquanto o leitor compreende as diferentes
vozes que se manifestam no contexto social.

O esquema a seguir localiza os géneros do discurso nas diferentes esferas:
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Figura 1: A estrutura e os elementos que constituem os géneros do discurso
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Fonte: Trinconi, Bertin e Marchezi (2021)

Ao tratarmos do ensino de Lingua Portuguesa, o texto é o foco central e seus
géneros discursivos sdo a unidade de trabalho, com a necessidade de sempre
relacionar os textos lidos aos seus diversos contextos de producédo, de modo a
desenvolver as habilidades necessarias para o uso efetivo da linguagem nas
atividades de leitura, escuta e producéo de textos. Dessa forma, é importante que o
aluno tenha contato com textos de diferentes géneros discursivos e compreenda a
funcao social de cada um.

A vivéncia desses géneros no ambiente escolar, por parte dos alunos, é
indispensavel para desenvolver a capacidade de leitura e compreensdo dos textos,
bem como melhorar a préatica da escrita. Cabe ao professor chamar a atencao dos

alunos em relacéo a linguagem empregada, na perspectiva de que

[...] ler é — além da “atribuicdo de significados a imagem gréfica
segundo o sentido que o escritor Ihe atribui — a relacdo que o leitor
estabelece com a prépria experiéncia”, através do texto. Assim
envolve aspectos sensoriais (ver, ouvir os simbolos linguisticos),
emocionais (identificar se, concordar ou discordar, apreciar) e
racionais (analisar, criticar, correlacionar, interpretar). Ha, portanto,

diferentes niveis de leitura que extrapolam do texto para o mundo
(Brasil, 2018, p. 64).
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Nesse enfoque, os sentidos estabelecidos em um texto ndo estdo somente no
que foi lido nele, mas na relacédo dele com outros textos, ou até mesmo nas diversas
leituras de um mesmo texto, uma vez que uma leitura remete a outras. Assim, a
compreensao de um texto supde um didlogo com esse texto. Esse didlogo ocorre
tanto entre o leitor e o texto, por meio de conhecimentos que o leitor ja possui,
guanto entre esse texto e outros textos. Para Kristeva (1974), o texto tem uma dupla
direcdo: para o significante no qual se produz e para o processo social que o leitor
participa enquanto discurso; seu carater é intertextual e dialégico.

Em vista de nosso foco nesta dissertacdo, nosso objetivo € aproximar o aluno
leitor a pratica da leitura de um texto literario, como um conto, e do didlogo com
outros géneros discursivos, como a tirinha e a charge, por meio de uma abordagem
gue conduza a leitura prazerosa e, ao mesmo tempo, a reflexdo e formacdo de
opinido a respeito de situagdes nas quais estamos inseridos em nossa sociedade.
Nos topicos a seguir, abordamos alguns aspectos relativos aos géneros que séo

focalizados na nossa proposta didatica: o conto, a charge e a tirinha.

1.2.1 O género conto infantil: foco em “Os trés porquinhos”

O conto é uma narrativa breve, que apresenta uma trama com poucos
personagens, faz uso do tempo e espaco, além de apresentar uma linguagem facil
compreensao pelos leitores (Oliveira; Sella; Corbari, 2020). Todo conto precisa ter
um conflito a ser resolvido, e, estruturalmente, ter inicio, meio e fim. Além dessas
caracteristicas, conforme Oliveira, Sella e Corbari (2020, p. 28), “[...] o conto narra
histérias incomuns, aquilo que ndo acontece toda hora e que, por iSSO mesmo,
chama a atencao de quem ouve ou |€”.

Ao proporcionar aos alunos a experiéncia de leitura e interacdo com esse
género, eles tém a oportunidade de se familiarizarem com diferentes culturas e
povos através de um intercambio imaginario, o que 0s permite ampliar a sua
capacidade de pensar, sentir e descrever o mundo, além de aumentar o seu
universo linguistico e vocabulario.

De acordo com Gotlib (1985), as interacdes e convivéncias sempre reuniram
pessoas para ouvir e contar historias, ou seja, contar histérias faz parte da
sociedade ha muitos anos. Desde os primérdios da humanidade até os dias atuais,

contamos e recontamos histérias em um jantar, numa roda de amigos, para fazer
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nossos filhos dormirem, etc. H& histérias boas e ruins, com finais felizes ou tristes,
gue variam de acordo com o tema e a forma como séo contadas.
Para a autora, o conto € uma forma breve de narrar uma histéria, que ndo tem

limites precisos entre o real e o ficticio.

[...] enquanto a forca do contar estérias se faz, permanecendo,
necessaria e vigorosa, através dos séculos, paralelamente uma outra
histéria se monta: a que tenta explicar a histéria destas estorias,
problematizando a questdo deste modo de narrar — um modo de
narrar caracterizado, em principio, pela prépria natureza desta
narrativa: a de simplesmente contar estorias (Gotlib, 1985, p. 7-8).

Para Corso e Corso (2006), os contos originalmente ndo eram destinados
para o publico infantil, mas para todas as pessoas. Somente a partir da criacdo da
familia nuclear e da invencdo da infancia como a sociedade esta organizada
atualmente € que os contos foram destinados as criancas. Com a modernidade,
passaram a ser separados conforme a faixa etéaria.

Em nossa pesquisa, tratamos especialmente dos contos de fadas, que,
devido ao seu conteudo magico, encantam criancas e adultos ao longo do tempo.
Qual adulto nunca ouviu, quando era crianca, “Os trés porquinhos™? A existéncia
desses contos até os dias atuais € fruto do interesse de autores e pesquisadores
gue, cada um em sua época e pais, fizeram um trabalho de garimpagem dessas
histérias. Dessa forma, temos as obras dos irmdos Grimm, da Alemanha, e de
Charles Perrault, da Franca, além de outras mais antigas.

Existem histérias que sado contadas de geracdo e geracado, e “Os trés
porquinhos” é uma delas. E um conto classico muito conhecido por ter suas raizes
na tradicdo oral de muitos povos antes de ser transformada em um livro. Foi
divulgada pela primeira vez por Joseph Jacobs, em 1854. Umas das adaptacdes
desse classico foi em 1933: a animacdo da Disney, lancada e divulgada
mundialmente, foi considerada um dos melhores cartoons feitos antes de 1994 e
recebeu o Oscar de melhor curta-metragem de animacdo. Nessa animacao, foram
criados os irmaos porquinhos Cicero, Heitor e Homero, bem como foi produzida a
famosa musica que cantamos até hoje: “Quem tem medo do lobo mau?”.

Atualmente, temos desde a versdo mais antiga, que apresenta os Trés
Porquinhos que sairam da casa de seus pais em busca de independéncia e

amadurecimento, enfrentando uma nova forma de viver e um lobo faminto que
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desejava destruir as casas dos trés irmdos, até versdes atuais, adaptadas as
sensibilidades e aos interesses dos leitores, nas quais, por exemplo, o lobo ndo é
um personagem malévolo.

Para Bettelheim (2016), as obras de literatura infantil apresentadas aos
alunos devem trazer significados e acrescentar algo de importante a existéncia. Para
isso, a historia deve estimular a imaginacéo do leitor, ajuda-lo a tornar claras suas
emocoOes, reconhecer suas dificuldades e sugerir solugbes para a resolugcédo de
problemas que os perturbam. A interacdo com um conto de fadas é extremamente
benéfica para um aluno em processo de formacdo leitora, pois, através desse
género, pode-se aprender mais sobre nossos problemas interiores e sobre as
solucdes possiveis para a vida em sociedade. A forma e a estrutura dos contos de
fada possibilitam o uso de imagens, nas quais as criancas podem estruturar seus
devaneios e, dessa forma, dar melhor direcdo a sua vida.

Em geral, os contos de fadas apresentam, de um lado, o amor pela vida, e de
outro, o medo da morte. S&o oferecidas solucbes que permitam que a crianca
aprenda conforme o seu nivel de compreensdo (Bettelheim, 2016). Seria o
porquinho que construiu a casa de tijolos o preferido das criancas por demonstrar
mais inteligéncia, compromisso e planejamento? Ou o porquinho mais novo, pela
sua alegria e vontade de viver?

Na narrativa “Os trés porquinhos”, as criancas ficam fascinadas pelo bufar do
lobo na porta do porquinho. O conto apresenta de forma dramatica a importancia do
planejamento e do trabalho em nossa vida para vencermos alguns obstaculos em
nosso caminho, até mesmo um lobo faminto. As moradias sdo fundamentais para a
realizacdo das acdes e a motivacdo dos personagens no decorrer da histéria, bem
como para a representacéo simbdlica do progresso do homem ao longo da historia.

Conforme destaca Bettelheim (2016, p. 46),

“Os trés porquinhos” dirige o pensamento da criangca sobre seu
préprio desenvolvimento sem nunca dizer o que deveria ser,
permitindo & crianga extrair suas préprias conclusfes. Este processo
sozinho prové um verdadeiro amadurecimento, enquanto dizer para a
crianga o que fazer apenas substitui a serviddo de sua propria
imaturidade pelo cativeiro da serviddo aos ditames dos adultos.

O objetivo de trabalhar com esse conto é ir muito além de abordar os tipos de

moradias, como comumente ocorre em sala de aula. E preciso aprofundar o didlogo
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e auxiliar os alunos a perceberem os mdltiplos significados intrinsecos nesse texto.
E uma maneira de permitir que a crianca se conecte com a realidade adulta por meio

da imaginacao e do encantamento.
1.2.2 O género charge

A charge é um género jornalistico que utiliza o humor para se referir a um
acontecimento ou tema de noticiario, apresenta uma critica social e/ou politica,
recria o fato de forma ficcional e estabelece uma relacao intertextual com a noticia.

Assim como 0s outros géneros, a charge tem a sua estrutura, 0 seu contexto
e os subentendidos. Ha charges que sdo formadas por uma sequéncia de imagens
gue compdem um Unico quadro, enquanto outras sdo compostas por mais de um
guadro. Tem como caracteristica articular a linguagem verbal e ndo verbal.

Romualdo (2000) informa que, originada na Franca, nos séculos XVIII e XIX,
a charge — termo que vem da palavra francesa charger, que significa “carregar,
exagerar, atacar’” — € um género discursivo que permite a interacdo do leitor com
acontecimentos do cotidiano, por meio do humor presente nos desenhos e nas
caricaturas que abordam o tema central do fato, ou seja, o discurso que esta

subentendido no texto apresentado. Para esse autor,

A Charge € um tipo de texto que atrai o leitor, pois, enquanto imagem,
€ de rapida leitura, transmitindo multiplas informacdes de forma
condensada. Além da facilidade de leitura, o texto chérgico
diferencia-se dos demais géneros opinativos por fazer sua critica
usando constantemente o humor (Romualdo, 2000, p. 5).

Romualdo (2000) afirma que a charge apresenta um didlogo entre textos — a
intertextualidade — como um dos elementos constituintes desse género, que é bem
aceito pelos alunos, embora exija uma leitura mais aprofundada e um conhecimento
de mundo mais amplo para a construcdo de sentidos. Nesse género discursivo,
encontram-se diversos contextos, desde questdes politicas até o tema do
preconceito, e, em todas elas, ha a presenca do humor, o que contribui para a
compreensao e construcdo de sentidos ao leitor. Além do humor, o leitor & atraido

pelas cores e pelo visual.
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De acordo com Koch, Bentes e Cavalcante (2008), a intertextualidade esta
relacionada a producédo e a recepcdo de um texto que depende do conhecimento de
outros textos que, de alguma forma, estdo relacionados. Sendo assim, ler e
compreender charges ndo é uma tarefa simples, pois requer uma leitura dos
subentendidos para compreender e identificar as multiplas informacdes presentes
nela. Para interpreta-la, o leitor precisa acionar seus conhecimentos prévios,
incluindo os advindos de outros textos.

Ao estudar a charge nas aulas de Lingua Portuguesa, os alunos desenvolvem
a capacidade de compreender os acontecimentos que ocorrem na sociedade em
gue estdo inseridos de maneira critica, 0 que os leva a se posicionarem diante do
texto lido. As charges séo poderosos veiculos de comunicagao que aliam a forca das
palavras com as imagens, o bom humor e a criticidade. Porém, por exigir um
estabelecimento de relagcbes mais complexo, sua leitura precisa ser mediada pelo

professor, especialmente nas etapas iniciais da escolaridade.

1.2.3 O género tirinha

O género discursivo tirinha apresenta uma linguagem estética verbal e néo
verbal para produzir sentido humoristico e critico em seus leitores. Para acontecer
esse efeito de sentido, os leitores precisam acionar seus conhecimentos de leitura
acumulados, estabelecer uma relacéo intertextual, além de apreender os aspectos
explicitos.

Sobre as tirinhas em seu formato original — histérias em quadrinhos (HQs) —,

Patati e Braga (2006) p. 33) ressaltam o seguinte:

Percebeu-se, desde o inicio da implantagdo das HQs na grande
imprensa norte-americana de seu tempo, que nao se tratava apenas
de sustentar uma série com desenhos atraentes. Havia o problema
da adaptacgéo entre texto e desenho: a procura do interlocutor que vai
permitir a continuacdo do dialogo. [...] O desafio era contar a piada
rapido, seduzindo leitores, e isso criou solucdes gréficas impares,
como Mutt e Jeff, Krazy Kat (Patati; Braga, 2006, p. 33).

Na BNCC (Brasil, 2018), esse género esta inserido no Campo Artistico-

Literario, e deve possibilitar que o aluno construa o sentido das tirinhas e historias



26

em quadrinhos através da relacdo verbal e ndo verbal e da interpretacdo dos
recursos gréficos utilizados (baldes, letras, onomatopeias).

Para Mendonca (2005), as tirinhas sdo um subtipo de historia em quadrinhos
mais curta, que pode explorar aspectos politicos e econdmicos da sociedade. De
acordo com Nicolau (2020), ao longo de sua existéncia de mais de cem anos, a
tirinha mantém uma participacéo ativa no mundo jornalistico ao tratar de contetdos
como questdes sociais, politicas e filosoficas com uma certa seriedade, mas também
com uma dose de humor, do fazer rir. Nascida da necessidade de os jornais
diversificarem seus conteudos diarios para o seu publico leitor, e por ser um dos
meios de comunicacdo mais utilizado na época, ela ganhou expressividade nos
Estados Unidos e, posteriormente, espalhou-se pelo mundo, mostrando a relevancia
dos quadrinistas e conquistando leitores a partir de seu carater humoristico (Nicolau,
2020). Segundo Mendonca (2005), foi nesse formato que, no Brasil, estrearam 0s
personagens de Mauricio de Sousa, criador da Turma da Ménica, no final de 1959.

Nicolau (2020) aponta como uma das caracteristicas do género o fato de que
0S personagens sao caricaturais e cativantes para uma leitura rapida, que contribui
para a formacéo do publico leitor, mas acrescenta que as tirinhas ainda séo vistas
como um entretenimento, colocadas ao lado de passatempos nos jornais,
apresentadas de forma superficial, embora tenham sido responsaveis pela
disseminacdo dos quadrinhos em todo o mundo, por apresentarem um conteludo
critico e humoristico ao mesmo tempo.

Segundo Ramos (2016), os textos do género tirinha sdo denominados dessa
forma porque as cenas sédo dispostas em uma sequéncia de quadros que narram
uma histéria ou transmitem uma mensagem pretendida. As falas dos personagens
sdo transcritas através dos balbes, que também contribuem para a construcao de
sentidos. Expressam fala, sentimentos, sussurros, xingamentos, gritos, entre outros.
Outra caracteristica € o discurso direto, em gque os personagens dialogam sem a
interferéncia de um narrador. Quando o narrador aparece na histéria, sua fala é
exibida na parte superior da vinheta, sob a forma de uma legenda.

Conforme Ramos (2016), outro aspecto importante para a construcdo de
sentido nas tirinhas é a cor, até mesmo quando for em preto e branco. Com o
avanco tecnoldgico, esse recurso ficou com um maior volume de informacdes visuais
a serem interpretadas pelos leitores. O uso das cores pode indicar a movimentagéao,

aumento da velocidade das personagens ou até mesmo suas caracteristicas.
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Nessas harrativas, em que as imagens sao fixas, os desenhistas usam, além da cor,
outros recursos gréficos (linhas, pontos, curvas, retas etc.) para indicar a ideia de
movimento no decorrer da historia.

Ao contrario do que parece, muitas tirinhas requerem leituras mais
aprofundadas, que extrapolem a ludicidade. E um género com muitos aspectos a
serem explorados, o que requer um alto grau de conhecimento prévio do leitor, além
de fazer uso das inferéncias. E um texto que exige do leitor previsbes acerca da
linguagem iconica (desenhos, baldes, cores, figuras, expressdes dos personagens,
tamanho, cor e disposicdo das letras, etc.), de modo a desenvolver a leitura
autdbnoma e o raciocinio légico.

Outro fator importante para a leitura critica das tirinhas € o pano de fundo,
cenario ou espaco geografico. E nesse espaco que o leitor tera a compreenséo da
dimensao do tempo e do espaco/lugar em que os fatos aconteceram — por exemplo,
se a histéria se passa em um espaco rural ou urbano -, bem como da
movimentacdo dos personagens. Merecem ainda serem consideradas um recurso
importante nas tirinhas as onomatopeias, que sédo signos que imitam, com as letras
do alfabeto, determinados sons. Nao ha uma regra para o uso dessas grafias, mas
apenas a escolha e a criatividade do autor.

Enfim, as tirinhas sdo compostas por textos, imagens, balbes, figuras
cinéticas, fonte da letra, cores e tracos que marcam o tempo e 0 movimento dos
personagens, e todos esses elementos contribuem para a construcdo de sentidos,
levando o aluno/leitor a ler o que esta explicito e implicito e, dessa forma, ativar seus
conhecimentos de mundo para auxiliar no processo de leitura da tirinha.

Sao muitos os detalhes que fazem parte da estrutura e composicdo deste
género e que merecem atencao. As formas quadrinizadas apresentam um vasto
campo tematico, que, se bem explorado em sala de aula, pode contribuir para a

formacédo de alunos leitores com opinido critica e criatividade.

1.3 ENSINO DA LEITURA: UMA BREVE DISCUSSAO COM BASE NA
PERSPECTIVA INTERACIONISTA E DIALOGICA DA LINGUAGEM

Ao abordarmos o ensino da leitura sob a perspectiva interacionista e dial6gica
de linguagem, parte-se da compreensao de que o ato de ler envolve participar de um

grande didlogo, presente nos diversos textos e seus géneros discursivos que
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circulam socialmente. Destacamos, nesse sentido, as contribuicdes e reflexdes de
Bakhtin (2009), ao pensar na relagdo do homem com o outro para sua constituicao
no processo de interacdo; e as de Geraldi (1997), ao propor o texto como objeto de
ensino e praticas de ensino de Lingua Portuguesa que possibilitem ao aluno a
relagcdo com diferentes géneros discursivos.

No processo de leitura, o leitor se envolve com o texto e o autor, vivencia uma
situacao real de discurso e, a partir da posicao de interlocutor, afirma ou contra-
argumenta as palavras do produtor do texto. Para Geraldi (1997), a leitura é o
momento de consonancia entre dois sujeitos — de quem fala/escreve e de quem
ouve/lé —, mediado pelo texto; € um encontro com um autor ausente, mas presente
pela palavra escrita. O autor ainda afirma que a leitura s6 tem sentido quando o
leitor tem condi¢cdes de questionar, criticar, recriar, ressignificar e reproduzir a partir
de suas vivéncias e experiéncias. Ou seja, trata-se da leitura como um ato dialdgico,
gue vai aléem de apenas captar ou apreender as ideias do autor (Geraldi, 1997).

Dada a relevancia social para a formacao do individuo, e sua funcao interativa
e ideoldgica, a leitura é uma atividade realizada individualmente, mas vincula-se a
um contexto social, e é viabilizada desde a decodificacdo do sistema de escrita até a
compreensdo e producdo de sentido do texto lido, ambas as atividades
proporcionando a aquisi¢do do conhecimento.

Segundo Kleiman (2004), a leitura é uma atividade social que remete a outros
textos e outras leituras. E uma pratica que contribui significativamente para a
formacdo de um sujeito critico, independente e socialmente constituido para
interpretar e compreender o mundo e suas relagdes com os outros. Nesse sentido,
nao é importante que o aluno desenvolva apenas a habilidade de decodificar o texto,
mas que ele produza significados a partir das suas leituras.

O desenvolvimento da competéncia leitora se inicia na alfabetizacdo. De
acordo com Cagliari (1998, p. 104), “alfabetizar é ensinar a ler e escrever’. Esse
autor sustenta que o segredo da alfabetizacdo € proporcionar um ensino da leitura
gue permita ao aluno, inicialmente, compreender o0 que esta escrito para,
posteriormente, ter acesso ao texto como leitor, de modo que, para esse autor, é
primordial ensinar o aluno, inicialmente, a decifrar o codigo escrito, que é a base
para o0 desenvolver posteriormente uma leitura mais global, incluindo o

desvendamento de sentidos mobilizados nos textos.
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No processo de leitura e escrita na alfabetizacdo, além da necessidade de o
professor apresentar aos alunos as unidades menores da escrita (letras, silabas e
palavras), & importante que ele leve a sala de aula géneros discursivos variados
para trabalhar conteddo tematico, constru¢do composicional etc.; para destacar os
aspectos verbais e ndo verbais da linguagem, indo além de meramente enfatizar a
relacdo grafema-fonema. Trata-se da nocdo de alfabetizar letrando, que, para
Soares (1998; 2020), envolve ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas
sociais da leitura e da escrita, de forma que os aprendizes se tornem, a0 mesmo
tempo, alfabetizados e letrados

Além disso, para haver a apropriagdo da leitura, é importante acionar o
conhecimento prévio do aluno sobre o assunto a ser lido, mobilizando o
conhecimento adquirido em suas vivéncias e experiéncias sociais. Isso mostra a
importancia de atividades de pré-leitura, tais como questionamentos sobre o0 que 0s
alunos ja conhecem sobre o tema a ser enfocado na atividade de leitura e até
mesmo o trabalho antecipado com o vocabulario com o qual o aluno se deparara no
texto, entre outras estratégias de pré-leitura.

Em nosso entendimento, a leitura e a escuta de histérias sdo os primeiros
passos para a formacédo de um bom leitor, que se dedica a descobrir e compreender
o mundo. As fabulas, os contos de fadas, os contos maravilhosos e outros géneros
narrativos da literatura infantil permitem que as criancas aprendam sobre o mundo
de conflitos, impasses e solucdes que vivemos e enfrentamos.

De acordo com Abramovich,

[...] ouvir ou ler histérias € uma possibilidade que a crianga encontra
para descobrir 0 mundo imenso dos conflitos, dos impasses e as
solucdes que todos os seres humanos vivem e atravessam ao longo
da vida. Assim, é através de uma atividade prazerosa de leitura ou
ouvir histérias que se pode descobrir outro lugar, outros tempos,
outros modos de agir, de pensar e ser (Abramovich, 1991, p. 162).

Entendemos que o processo de leitura, desde os primeiros anos do aluno,
deve ser algo prazeroso, ser uma fonte de entretenimento. Para algumas criancas, o
acesso a leitura é proporcionado pela familia nos momentos de leitura e/ou contacéo
de historias. Ja outras iniciam esse contato com a leitura apenas quando ingressam

na escola. O incentivo ou estimulo é indispensavel para a formacao de leitores.
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A experiéncia prévia com os livros de histérias infantis permite as criancas
aprenderem a se comportar como leitores e ouvintes de historias, desde o cuidado
com o livro, a posicao correta e sequencial das paginas, até a entonagéo vocal ao
lidar com diferentes personagens em uma narrativa, dentre outras informagdes
relevantes para esse tipo de interagao.

Ainda, o processo de leitura é necessario para a realizacdo das mais diversas
tarefas/aces relacionadas as atividades humanas. I1sso nos leva a refletir sobre a
relevdncia do incentivo a leitura dos alunos e a necessidade de rever
constantemente melhores praticas realizadas no ambiente escolar para favorecer a
aproximacdo entre leitor e texto de forma significativa e, consequentemente,
desenvolver a escrita, uma vez que sdo habilidades distintas, mas indissociaveis.

A leitura € o momento de construir sentidos sobre o texto, 0 que equivale a
dizer que um mesmo texto, quando lido por diferentes pessoas, proporcionara uma
variedade de significados, pois estara relacionado a fatores e situacdes historicas e
sociais de cada um.

A leitura € uma atividade social de grande relevancia, pois desempenha um
papel fundamental na interacdo social. Como seres sociais, lemos para obter
informacdes, identificar orientacdes, interagir com o outro, trabalhar as emocoes,
aprender e ensinar, dentre outros propositos. Nessa perspectiva, consideramos
importante discutir o ensino e a aprendizagem da leitura como um instrumento de
formacdo do individuo que expressa sua subjetividade e também interage com o0s
demais sujeitos em seu meio social, por meio de praticas sociais que utilizam a
linguagem.

Na BNCC, no eixo Leitura, temos as seguintes dimensdes a serem

observadas no processo de ensino-aprendizagem:

1) compreensao de textos lidos e reflexdes sobre as suas finalidades
e 0s contextos em que foram produzidos (autor, época, lugar, modos
de circulacéo, dentre outros);

2) desenvolvimento das habilidades e estratégias de leitura
necessarias a compreensdo dos textos (antecipar sentidos, ativar
conhecimentos prévios, localizar informagfes explicitas, elaborar
inferéncias, apreender sentidos globais do texto, reconhecer tema,
estabelecer relacdes de intertextualidade etc.);

3) compreensdo de textos, considerando-se os efeitos de sentido
provocados pelo uso de recursos linguisticos;

4) ampliacdo do vocabulario, a partir do contato com textos e obras
de referéncia, dentre outras possibilidades;
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5) reconhecimento de planos enunciativos e da polifonia,
identificando-se as diferentes vozes presentes nos textos;
6) reflexdes relativas as teméaticas tratadas nos textos. A progressao

7

dos conhecimentos relacionados ao eixo leitura é estabelecida,
considerando-se a participacdo dos/as estudantes em eventos de
leitura compartilhada, exercitando-se a compreensdo por meio da
escuta e da experiéncia de leitura silenciosa, da leitura de textos
integrais e auténticos em todas as etapas da Educacgédo Béasica, bem
como a compreensao da construgao tipolégica dos géneros (o narrar,
0 argumentar, 0 expor, o instruir, o relatar). Considera-se, ainda, o
grau de complexidade dos textos, que requer estratégias de leitura
diferenciadas (Brasil, 2018, p. 37).

Para nossa proposta de trabalho com a leitura nos anos iniciais, optamos pela
narrativa “Os trés porquinhos” como base, porém ndo apresentamos apenas a
versao tradicional da histéria, mas também a possibilidade de (re)construir sentidos
sob a oOtica de que ndo ha uma unica interpretacdo, pois, do ponto de vista
sociointeracionista, a leitura é um processo interativo de construgdo de sentidos.
Nossa proposta de unidade didatica, apresentada na terceira secdo desta
Dissertacdo, foi elaborada na perspectiva da intertextualidade como fator de
textualidade (Koch; Elias, 2007; Koch; Bentes; Cavalcante, 2008), em que o
aluno/leitor tem a oportunidade de dialogar com esse género discursivo e recorrer a
outras leituras para construir sentidos e desencadear uma rede de conhecimentos.

Em suma, no trabalho com a leitura, a primeira condicdo é compreender que
ela vai muito além dos processos de codificacdo e decodificacdo. Investir na
formacéo de leitores implica compreender a leitura como um processo de construcao
de sentidos durante a leitura, na perspectiva de que a leitura € um processo
interativo entre o leitor, o texto e seu autor. Para tanto, esse leitor precisara mobilizar

diversas estratégias de leitura, que sédo o foco da préxima subsecéao.

1.4 ESTRATEGIAS DE LEITURA

As estratégias de leitura possibilitam aos alunos mobilizar seus
conhecimentos prévios e suas vivéncias no processo de leitura e realizar inferéncias
para interpretar o texto e refletir sobre o que leu. Discutimos esse tema com base
predominantemente no trabalho de Solé (1998), que fundamenta seus estudos e
discussfes na abordagem interacionista de leitura. Contudo, trazemos também

outros autores que contribuem com a discusséo.
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Para Kleiman (2004),

A aprendizagem da crianga na escola esta fundamentada na leitura.
A maior e mais significativa consequéncia do processo de
escolarizacao, especificamente, da aquisicdo da escrita, é 0
processo de descontextualizacdo de linguagem, que permite, entre
outros fazeres, a interacdo a distancia, com um interlocutor néo
imediatamente acessivel, e que ja construiu seu texto sem a
intervencdo imediata, direta do leitor. Esse tipo de interacdo é
essencial para a aprendizagem ou esta limitada aquilo que é
imediatamente acessivel aos nossos sentidos (Kleiman, 2004, p. 7).

7

A leitura é compreendida sob uma concepc¢do dialdgica que a reconhece
como um processo de construcdo de significados, ou seja, como um dialogo entre o
texto e o leitor, o qual atribui sentidos baseados nos seus conhecimentos prévios e
nas suas relacdes com o mundo em que vive.

Assim, é o

[...] leitor que constrdi o significado do texto, e este sentido ira variar
de leitor para leitor, pois o significado que um escrito tem para um
leitor ndo é a traducéo ou réplica do significa que o autor quis Ihe dar,
mas uma construcao que envolve o texto e os conhecimentos prévios
do leitor (Solé, 1998, p. 22).

Solé (1998) salienta que a leitura € um processo de interacdo entre o leitor e o
texto para satisfazer os objetivos que guiam a sua leitura. Ou seja, enquanto leitores,
lemos porque temos objetivos distintos para cada situacdo. Dessa forma, nao
paramos de ler nunca, pois estamos constantemente diante de novos textos e novas
leituras, com diversos focos e funcéo social.

Conforme afirma Saviani (1991), é funcdo da escola transmitir 0s
conhecimentos culturalmente criados pela humanidade ao longo do tempo e dentre
eles, a leitura & o mais elaborado. A escola ensina o aluno a ler, mas, muitas vezes,
nao oferece atividades voltadas a pratica da competéncia leitora, de modo que o
aluno perceba que ela é necessaria para compreender a realidade e as novas
demandas que surgem ao longo do tempo. Ler é um processo gradual e continuo.

Assim, ensinar a ler significa também ensinar a avaliar o que compreendemos
e 0 que ndo compreendemos, bem como a importancia que isso tem para a
construcdo de significados conforme o propdésito do texto, assim como algumas

estratégias que conduzem a pensar sobre a ndo compreensao. Esse fator torna-se
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um incentivo para uma leitura ativa, na qual o leitor sabe o que |é e por que Ié,
assumindo o controle de sua compreensao leitora.

Ainda, de acordo com Solé (1998), a leitura ndo é uma atividade natural,
simples, automatica, e muito menos uma forma de competicdo por recompensas ou
puni¢cdes, mas sim uma atividade que requer um esforgo cognitivo e precisa ser
construido pelo aprendiz e mediado por alguém mais experiente. E nesse momento
que o papel do professor € primordial; por isso, precisamos ter 0s objetivos
estabelecidos ao desenvolver a préatica da leitura, dando-se especial importancia a
motivacao para realizé-la. Conforme pondera Solé (1998, p. 18), a aprendizagem da
leitura “[...] requer uma intervencao explicitamente dirigida a essa aquisicdo. O
aprendiz leitor [...] precisa da informagédo, do apoio, do incentivo e dos desafios
proporcionados pelo professor ou pelo especialista na matéria em questao”.

Ler € uma pratica social que se realiza em diferentes espacos e situacdes
comunicativas e com caracteristicas muito distintas, que envolvem aspectos como
0s conteudos dos textos e sua circulagdo, as funcbes da leitura, os
encaminhamentos utilizados e os géneros discursivos. E por isso que é importante
gue o professor tenha o conhecimento referente as estratégias de leitura, implicitas
no ato de ler, para auxiliar o aluno na compreensdo do texto. Com estratégias
adequadas, o aluno tera condicfes de tirar proveito delas para buscar informacdes,
para aprender de forma mais critica e autbnoma.

De acordo com Solé (1998, p. 70):

Se considerarmos que as estratégias de leitura sdo procedimentos
de ordem elevada que envolvem o cognitivo e 0 metacognitivo, no
ensino elas ndo podem ser tratadas como técnicas precisas, receitas
infaliveis ou habilidades especificas. O que caracteriza a mentalidade
estratégica é sua capacidade de representar e analisar os problemas
e a flexibilidade para encontrar solugbes. Por isso, ao ensinar
estratégias de compreenséo leitora, entre os alunos deve predominar
a construgdo e o uso de procedimentos de tipo geral, que possam
ser transferidos sem maiores dificuldades para situagdes de leituras
multiplas e variadas.

Conforme Solé (1998), as estratégias de leitura sdo procedimentos
conscientes ou inconscientes utilizados pelo leitor para decodificar, compreender e
interpretar o texto, bem como resolver problemas encontrados durante a leitura.

Assim, esse processo acontece em quatro etapas:1) Selec&o; 2) Antecipagéo; 3)
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Inferéncia; 4) Verificagdo. A selecdo determina quais textos serdo lidos naquele
momento, acontece de acordo com o objetivo na leitura e deve ser consciente. A
antecipacdo é o momento de estabelecer hipéteses e previsdes sobre o0s
significados implicitos e explicitos no texto, para escolher se seguira ou nao na
leitura, se € o que precisa ser lido para atingir os objetivos. Ja a inferéncia é uma
acdo que aproxima o acesso a informacdo ndo explicita no texto, obtida pelas
informacgdes e pelo conhecimento que o leitor j4 acionou nas etapas anteriores, para
gerar novos saberes. Por Ultimo, a verificacdo, € o momento em que o leitor adentra
o0 texto para buscar as comprovacdes de suas hipoteses e inferéncias e verificar se
seus objetivos de leitura foram atingidos. Assim, Solé (1998), propde que essas
estratégias de leitura sejam trabalhadas em trés momentos: antes, durante e depois
da leitura. Essas estratégias, de acordo com cada momento, auxiliam o aluno a
utilizar o seu conhecimento prévio, a realizar inferéncias para interpretar o texto,
identificar as lacunas que ele ndo entendeu e esclarecé-las.

Com relagéo as estratégias utilizadas antes da leitura, a autora apresenta as
seguintes: 1) Motivacdo; 2) Objetivos da leitura; 3) Ativacdo dos conhecimentos
prévios; 4) Previsdes sobre o texto; 5) Perguntas aos alunos sobre o texto.

Solé (1998) ressalta a importancia das previsdes de leitura, que consistem em
estabelecer hipéteses adequadas e razoaveis sobre 0 que sera encontrado no texto,
com base na interpretacdo que esta sendo construida a partir do que ja leu e da
bagagem de conhecimentos e experiéncias de vida do leitor. Em nossa avaliacao,
esse é um aspecto imprescindivel no trabalho com a leitura em sala de aula,
juntamente com a ativacdo dos conhecimentos prévios, pois ajudam a prender a
atencao do aluno e colabora para a manutenc¢éo do interesse.

Quanto ao conhecimento prévio, Kleiman (2004) afirma que sua ativacédo €&

essencial a compreensao,

[...] pois é o conhecimento que o leitor tem sobre o assunto que lhe
permite fazer as inferéncias necessarias para relacionar diferentes
partes discretas do texto num todo coerente. Esse tipo de inferéncia,
que se da como decorréncia do conhecimento de mundo e que é
motivado pelos itens lexicais no texto, € um processo inconsciente do
leitor proficiente.

No momento em que o leitor tem seu primeiro contato com determinado texto,

alguns indicadores séo apresentados: tipologia textual, titulo, imagens, entre outros
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elementos que fazem parte da estrutura do texto/livro. O fundamental é que os
alunos compreendam que, se estdo envolvidos em uma atividade como um projeto
de construcdo e aquisicdo de conhecimento, ou ainda, de busca e elaboracdo de
informacdes, é porque tém um motivo/motivagdo. O problema em relacdo ao
exposto é que, em muitos casos, o aluno ndo tem consciéncia do motivo pelo qual
esta lendo determinado texto, o que torna o grau de envolvimento o minimo
necessario.

No entanto, Solé (1998, p. 91) afirma que “nenhuma tarefa de leitura deveria
ser iniciada sem que as meninas e meninos se encontrem motivados para ela, sem
que esteja claro que |he encontram sentido”. Aqui, reforcamos a necessidade de o
professor ter claros os seus objetivos e as motivacOes para dar sentido a leitura, ou
seja, qual sera o interesse do leitor para aprender um novo saber a partir de

determinada leitura. Para a autora,

Um fator que sem duvida contribui para o interesse da leitura de um
determinado material consiste em que este possa oferecer aos
alunos certos desafios. Assim, parece mais adequado utilizar textos
ndo conhecidos, embora sua tematica ou conteudo deveriam ser
mais ou menos familiares ao leitor; em uma palavra, trata-se de
conhecer ou levar em conta o conhecimento prévio das criancas com
relacdo ao texto em questdo e de oferecer a ajuda necessaria para
gue possam construir um significado adequado sobre ele — o que nao
deveria ser interpretado como explicar o texto, ou seus termos mais
complexos, de forma sistematica (Solé€, 1998, p. 91).

Todas as estratégias de pré-leitura mencionadas por Solé (1998) auxiliardo os
alunos no momento em que iniciarem 0 Seu primeiro contato com o texto e
contribuirdo para que os objetivos estabelecidos sejam alcancados. Para isso, é
importante que o aluno se sinta motivado para o encontro entre leitor e texto. Esse
primeiro contato precisa ser desafiador e, a0 mesmo tempo, uma tarefa possivel de
ser realizada no ato de ler.

Solé (1998) afirma que as atividades planejadas e trabalhadas antes da
leitura devem fornecer as criancas informa¢des sobre o que saber e o que fazer,
conforme os elementos propostos. Cabe ao professor a selecionar o texto a ser lido,
prover os materiais necessarios, levantar hipéteses sobre a receptividade e as
dificuldades dos alunos, oferecer auxilio de acordo as necessidades, estabelecer

previsdes e relagbes sobre o texto, levantar questdes a partir de perguntas
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elaboradas para serem respondidas pelos alunos e sobre o texto, e é nesse
momento que o professor deve ativar os conhecimentos prévios da turma.

A autora afirma que, a partir disso, os alunos

[...] perceberdo que textos diferentes sugerem perguntas diferentes
para diferentes pessoas, 0 que 0s ajudard& a compreender
adequadamente tanto a importancia dos textos — e o fato de que
diferentes estruturas textuais contém informacdes diversas — como a
importancia do leitor, do seu papel ativo perante a leitura e de tudo o
que contribui para ela (conhecimentos, expectativas, perguntas etc.)
(Solé, 1998, p. 113).

Sobre as estratégias a serem utilizadas durante a leitura, Solé (1998) destaca
as seguintes tarefas: 1) Ler; 2) Resumir; 3) Solicitar esclarecimento a respeito do
texto; 4) Prever. Trata-se de atividades de leitura compartilhada que exigirdo mais
esforco do leitor & medida que este busca a compreensio do texto. E nesse
momento que os leitores terdo a oportunidade de estabelecer marcas e indicadores,
elaborar hipoteses, verifica-las, produzir interpretacées e terem o conhecimento de
gue isso € necessario para alcancar alguns objetivos. Essa estratégia pode ser
inicialmente conduzida pelo professor ou por um aluno da turma. O importante,
como destaca a autora, € que o0s alunos vivenciem o momento em que essas
estratégias entram em acdo, criando, dessa forma, uma situacdo significativa e
funcional.

Essas estratégias iniciam-se com a leitura silenciosa de um texto ou de um
trecho. Em seguida, o professor faz o resumo oral e coletivo do que foi descrito pelo
autor. Posteriormente, é necessario esclarecer as duvidas para assegurar que 0
texto foi compreendido pelos alunos. As intervencfes durante a leitura podem e
devem variar de acordo com a proposta e os encaminhamentos do professor. Em
relacdo aos erros de compreensdao, é possivel organizar a turma em duplas, grupos
e até individualmente, desde que haja o envolvimento da turma em relacdo a leitura
conforme os objetivos estabelecidos na elaboracédo das atividades.

Sobre 0 processo que ocorre apos a leitura, Solé (1998) destaca as seguintes
estratégias: 1) ldentificacdo da ideia principal; 2) Elaboracdo de resumos; 3)
Formulacdo de respostas a perguntas. Para a autora, a identificagcdo da ideia
principal € o resultado de uma combinacdo de objetivos de leitura que orientam o

leitor, entre 0s seus conhecimentos prévios e a mensagem que o0 autor deseja
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transmitir com seu texto. E “partir do principio de que é preciso ensinar o que é e
para que serve a ideia principal, assim como ensinar como ela é identificada e
gerada” (Solé, 1998, p. 138-139), e, dessa forma, contribuir para a construcédo da
autonomia de leitores, numa troca compartilhada entre professor e alunos.

A estratégia de resumir refere-se a capacidade de selecionar as informacdes,
aquilo que é mais relevante e essencial para a compreensao. Nao € uma tarefa facil
para a crianga, mas algo necessario a ser ensinado e praticado em sala de aula,
pois, assim, o leitor poderd ignorar determinadas informacdes, encontrar o tema
principal, agrupar e classificar as informacdes obtidas e, posteriormente, ter dados
para elaborar o resumo. J4 quanto a estratégia de formulacdo de respostas para
guestdes, 0 objetivo € levar o aluno a formular perguntas pertinentes ao texto, o que
demonstra que ele esta aprimorando seu processo de compreensao.

Para Solé (1998), as estratégias de leitura sdo instrumentos necessarios para
desenvolver a leitura proficiente. Seu emprego no ensino da leitura tem como
objetivo desenvolver a capacidade de compreensdo e interpretacdo de forma
independente os textos lidos, permitindo, dessa forma, a formacdo de um leitor
critico e reflexivo. Ressaltamos a necessidade e a importancia de utilizar estratégias
motivadoras e eficientes no ensino da leitura, abordando diferentes formas de
trabalhar essa habilidade no contexto escolar, com a finalidade de formar alunos que
tenham condicdes de ler e compreender os textos lidos de forma autbnoma.

Conforme Kleiman (2004), as atividades de leitura propostas em sala de aula
devem possibilitar ao aluno a participacdo ativa por meio do uso de seus
conhecimentos prévios de aspectos linguisticos e textuais, mas, principalmente, os
de mundo. A autora classifica as estratégias do leitor em cognitivas e
metacognitivas. As operacdes cognitivas s8o aquelas que o leitor executa
inconscientemente o conhecimento implicito, prévio e de mundo, para a
compreensao do texto diante do autor, enquanto as metacognitivas dizem respeito
as operacdes conscientes, necessarias para compreender e avaliar o progresso da
leitura.

J& as operacfOes metacognitivas incluem o estabelecimento de objetivos e a
formulacdo de hipdteses como atividades relevantes, pois permitem que o leitor
reflita e tenha controle sobre o seu préprio conhecimento ao longo da leitura. Dado
gue o processo de atribuicdo de sentidos ocorre pela interagéo leitor-texto-autor, €

fundamental que o professor de Lingua Portuguesa estabeleca objetivos de leitura



38

para que o leitor possa percorrer e alcancar a compreensao textual, além de refletir
sobre 0s préprios conhecimentos.

Para Solé (1998), quando o professor utiliza as estratégias de leitura em sala
de aula, ele faz uso de ferramentas que podem ser usadas para mediar o ensino da
leitura de seus alunos. Sao algumas téticas que auxiliardo na compreensao leitora

de acordo com os objetivos e encaminhamentos do professor.

1.5 A INTERTEXTUALIDADE COMO FATOR DE CONSTRUCAO DE SENTIDOS
NA LEITURA

Nesta subsecdo, discutimos os conceitos de dialogismo e intertextualidade
(Kristeva, 1974; Bakhtin, 2003; Koch; Elias, 2007; Koch; Bentes; Cavalcante, 2008)
como fendbmenos relevantes para o desenvolvimento das praticas de leitura e
escrita. A intertextualidade € um fator de textualidade, e percebé-la torna-se um
recurso que contribui para a formacao leitora e de producéo escrita dos alunos.

De acordo com Bakhtin (2003, p. 309),

Todo texto tem um sujeito, um autor (que fala e escreve). Os
possiveis tipos, modalidades e formas de autoria. [...] O problema
das fronteiras do texto. O texto como enunciado: a sua ideia
(intencdo) e a realizacdo dessa intencdo. As inter-relacdes dindmicas
desses elementos, a luta entre eles [...]. O problema do segundo
sujeito, que reproduz (para esse ou outro fim, inclusive para pesquisa)
o texto (do outro) e cria um texto emoldurador (que comenta, avalia,
objeta, etc.).

Segundo Bakhtin (2003), a vida é dialogica, pois estamos constantemente
participando de um didlogo com o outro gquando ouvimos, respondemos,
concordamos, negamos, etc. Assim, aprendemos e nos desenvolvemos pela
interacdo social, na relacdo com o outro, entre outros. O dialogismo, segundo a
perspectiva bakhtiniana, é visto como um espaco de interacéo verbal entre 0 eu e 0
outro no texto; ou seja, nossas palavras sempre refletem a voz do outro. E a
condicdo de linguagem e do sentido do discurso que ocorre pelo menos entre dois
interlocutores que mantém relacdes com outros discursos anteriormente.

Assim, o texto é um lugar de encontro de diversas vozes oriundas das
praticas de linguagem diversas em nossa sociedade. Ainda de acordo com Bakhtin

(2003), ao introduzirmos em nossa fala as palavras do outro, sem perceber, nés as
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revestimos com algo novo, imprimindo nelas a nossa compreensao, a nossa
avaliacdo, o que as torna carregadas de novos sentidos, bivocais.

Para o autor,

[...] o texto sé ganha vida em contato com outro texto (com contexto).
Somente neste ponto de contato entre textos € que uma luz brilha,
iluminando tanto o posterior como o anterior, juntando dado texto a
um dialogo. Enfatizamos que esse contato é um contato dial6gico
entre textos... por trds desse contato estd um contato de
personalidades e ndo de coisas (Bakhtin, 2003, p. 162).

Conforme Koch, Bentes e Cavalcante (2008), nessa concepc¢do dialdgica, os
textos deixam de ser considerados produtos inacabados e passam a ser
considerados um instrumento nas relagdes interacionais e comunicativas do sujeito.
Assim, toda palavra comporta duas faces: ela procede de alguém e se dirige a
alguém. Dessa forma, ela se torna um produto da interacdo entre o locutor e o
ouvinte, e realiza-se no nivel do enunciado e no nivel da enunciacgéo.

Nesse contexto, merece destaque o fendmeno da intertextualidade, que é um
termo frequentemente relacionado ao dialogismo. Para Kristeva (1974), o termo
“intertextualidade” € usado para designar o processo pelo qual o texto € construido,
como um mosaico de citacdes, o que equivale a dizer que todo texto € a absorcéo e
a transformacado de outro texto, de modo que n&do ha um texto neutro, original. Na

concepcdo de Silva (2006), fundamentado em Kristeva?,

Os sentidos que podem ser lidos em um texto ndo estédo
necessariamente nele, mas na relacdo dele com outros textos, ou até
nas relagdes entre as diversas leituras de um mesmo texto, uma vez
gue uma repercute sobre a outra, ndao num processo de exclusao,
mas de reforco mutuo. Assim o texto tem uma dupla diregcdo: para o
sistema significante para o qual produz e para o processo social do
qual participa enquanto discurso, estabelecendo um diadlogo com
outros textos. Seu carater é intertextual (Silva, 2006, p. 17).

A abordagem da intertextualidade no ensino da leitura se materializa no
reconhecimento de um texto em outro texto, com base em configuracdes tipolégicas

relativas ao género e em relagdes de conteldo com outros textos produzidos, de

4 KRISTEVA, J. El texto de la novela. Barcelona: Lumen, 1981.
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forma que o aluno leitor possa identificar e compreender as marcas (explicitas ou
implicitas) da relacdo que aquele texto estabelece com outros textos e discursos.

Segundo Koch e Elias (2007), a intertextualidade ocorre quando um texto esta
relacionado a outro, de modo que a compreenséao se da pelo didlogo entre os textos.
Ou seja, todo dizer remete a outros dizeres. Ainda, as autoras caracterizam as
relacdes intertextuais em explicitas ou implicitas: as primeiras ocorrem quando ha
uma citacdo da fonte, enquanto as segundas ocorrem sem a citacao, cabendo aos
leitores a retomada de memodria e de conhecimentos acumulados.

Na perspectiva do que afirma Kristeva (1974), que foi a primeira a usar a
expressao ‘“intertextualidade”, em 1969, o texto é sempre a absorcdo e
transformacdo de outro texto, e, conforme ja mencionamos, a producdo e a
recepcao de um texto estdo relacionadas aos conhecimentos prévios acumulados
pelas leituras anteriores por parte dos interlocutores. Nesse sentido, é importante
gue o aluno desenvolva a habilidade de reformular, recolocar os sentidos, ou seja,
ressignificar o texto. Em outras palavras, o leitor deve ser capaz de identificar as
relacbes explicitas e implicitas no texto, a aproximacdo ou o distanciamento dos
textos lidos com outros anteriormente lidos, além de compreender que ndo podemos
produzir um texto sem deixar nele marcas de outros textos, conforme mostra Bakhtin
(2003) sobre o processo de constituicdo dos textos.

Kristeva (1974, p. 168) afirma que,

[...] no universo discursivo do livro, o destinatario estd incluido
apenas enquanto propriamente discurso. Funde-se, portanto, com
aquele outro discurso (aquele outro livro), em relacdo ao qual o
escritor escreve seu proprio texto, de modo que o eixo horizontal
(sujeito-destinatario) e o eixo vertical (texto-contexto) coincidem para
revelar um fato maior: a palavra (texto) € um cruzamento de palavras
(de textos) onde se |&, pelo menos, uma outra palavra (texto).

A producao de um texto € resultado de infinitas leituras, releituras e dialogos
com outros textos. Dessa forma, apresentar uma multiplicidade de textos sobre a
mesma tematica, mostrando como eles se relacionam e como um texto remete a
outro(s) texto(s), é indispensavel para a formacdo de alunos que sejam leitores
criticos e produtores de texto competentes. A intencdo é que os alunos sejam

inseridos em uma proposta de ensino que contemple atividades para estabelecer
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relagbes entre textos do mesmo género ou de géneros diferentes e perceber os
efeitos de sentido nos textos lidos em relacdo a todos os outros lidos anteriormente.

Koch (2014) apresenta duas formas de intertextualidade: a ampla e a restrita.
A intertextualidade ampla é uma condicdo de existéncia do proprio discurso e
relaciona-se as diversas conexfes que qualquer texto tem com os discursos
observados na correspondente cultura. Para a autora, todo discurso sempre se
constréi sobre outro discurso ja proferido, toma posi¢cdo com relacao a ele, por meio
da reorganizacdo ou da contraposicdo ao que ja foi dito, seja em termos linguisticos,
seja no plano da ideia. Para Koch, Bentes e Cavalcante (2008), a relagédo entre um
texto e outro(s) texto(s) ndo ocorre somente entre enunciados isolados, mas entre
modelos abstratos (cognitivos) de producdo de textos/discursos (ou esquemas
textuais), que os falantes, a partir de sua vivéncia em sociedade, adquirem e
armazenam na memoria. Com isso, o falante consegue reconhecer e utilizar
adequadamente géneros e tipos textuais, por exemplo.

A intertextualidade restrita, por sua vez, segundo Koch (2014), ocorre quando
um texto retoma outro efetivamente produzido, conservando elementos possiveis de
serem localizados no novo texto, seja por meio de mencgao explicita a sua origem,
seja de forma implicita, quando a retomada dependera da percepcao do leitor, que
deve reconhecer, no texto lido, as marcas de outro texto com o qual dialoga.
Conforme Koch (2014), esse tipo de intertextualidade pode ser dividido em explicita
e implicita.

De acordo com Koch, Bentes e Cavalcante (2008), a intertextualidade
explicita ocorre quando os leitores nao tém dificuldades para identificar os elementos
no texto e relaciona-los ao texto fonte, uma vez que ocorre a citacdo da fonte do
intertexto. E o caso das citacdes, referéncias, mencées, resenhas, resumos e
traducdes, bem como dos textos argumentativos, quando o enunciador emprega o
recurso a autoridade ao se reportar ao dito por outro(s). Quando aquilo que esta
sendo dito em um texto € atribuido a outro enunciador em outros momentos (por
meio de elementos coesivos como “de acordo com..., conforme..., como diz o
povo...”), trata-se da presenca da intertextualidade explicita. Pode-se dizer que esse
€ o tipo de intertextualidade mais facil de reconhecer em um texto, justamente por
fazer mencado a outro texto. Outro exemplo de intertextualidade explicita, de acordo
com as autoras, ocorre em situacoes de interacéo oral, quando um falante retoma o

que foi dito pelo outro, com o objetivo de aceitar ou contradizer a fala do outro.
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O segundo tipo de relacdo intertextual apresentado por Koch, Bentes e
Cavalcante (2008) ¢é a intertextualidade implicita, que ocorre quando o autor do texto
utiliza a producdo de outra pessoa como fonte, sem menciona-la de forma explicita.

Conforme as autoras,

Tem-se intertextualidade implicita quando se introduz no proprio
texto, intertexto alheio, sem qualquer mencao explicita da fonte, com
0 objetivo quer de se seguir- Ihe a orientacdo argumentativa, quer de
contradita-lo, coloca-lo em questdo, de ridiculariza-lo ou argumentar
em sentido contrario (Koch; Bentes; Cavalcante, 2008, p. 31).

Desse modo, espera-se que o leitor seja capaz de reconhecer o intertexto,
recupera-lo na memoria para construir o sentido do texto, como nas alusdes, parodia
e parafrases. Neste tipo de intertextualidade, o interlocutor deve sempre estar atento
e verificar as pistas implicitas no discurso do autor.

A intertextualidade pode, ainda, ser de forma ou de conteudo. Para Koch e
Travaglia (2003), a intertextualidade de forma ocorre quando o produtor de um texto
repete expressoes, enunciados ou trechos de outros textos, ou o estilo de
determinado autor ou de determinados tipos de discurso. Ja a intertextualidade de
conteudo é quando os textos da mesma época, da mesma area de conhecimento,
da mesma cultura etc., dialogam, necessariamente, uns com 0s outros. Essa
intertextualidade pode ocorrer de maneira explicita ou implicita.

Koch, Bentes e Cavalcante (2008) apresentam, de forma especifica, os
seguintes tipos de intertextualidade: alusédo, parodia, parafrase, epigrafe, citacéo,
bricolagem, pastiche e traducéo.

A alusdo ou referéncia é toda mencdo direta ou indireta para indicar ou
insinuar um texto original sem se aprofundar nele, uma forma superficial e objetiva
de apresentar informacdes, ideias ou outros dados presentes nos textos ja lidos.

A parddia é a reescrita de um texto a partir de outro texto, seja ele literario,
musical, teatral, etc., com o objetivo humoristico e contrario ao que esta expresso na
obra original. Utiliza-se da ironia e do sarcasmo. O discurso do novo texto é diferente
do apresentado no texto original.

Ja a paréafrase é o processo de intertextualidade no qual o sentido do texto
original é reafirmado, porém, com pouca ou nenhuma semelhanca estrutural com um

novo texto. O objetivo é produzir uma reescrita com o assunto do texto original para
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produzir uma nova linguagem com o mesmo tema. Para Pizzatto, Sella e Santana
(2022, p. 81), a parafrase é quando, ao produzirmos um texto pelo resumo,
comentario e explicagéo, utilizamos palavras diferentes que se assemelham ao texto
original em uso. Quando o conteudo de um texto original apresenta informacdes
mais complexas, que pode resultar em algumas dificuldades para a compreenséo,
pode-se parafrasear para uma linguagem mais acessivel.

Outro tipo de intertextualidade, a epigrafe, consiste na reproducdo de um
pequeno trecho do texto original (citac6es biblicas, versos de poema, provérbios,
pensamentos de grandes autores, citagdes etc.) no inicio de um texto, de uma sec¢éao
ou de um capitulo, por exemplo. Encontra-se geralmente disposta no inicio da
pagina, no canto superior direito. E muito comum encontra-la em trabalhos
académicos e em livros. Apesar de ser um trecho aparentemente solto, a epigrafe
esta relacionada ao conteudo do texto.

A citacdo € um tipo de intertextualidade na qual ha uma integracéo efetiva de
um texto em outro. Ela é bastante utilizada para dar credibilidade a textos
académicos e pode ocorrer de forma direta ou indireta. A citacdo direta, de acordo
com Koch e Elias (2007, p. 47), “ocorre quando lemos ou reproduzimos o que lemos
e/ou ouvimos”, na qual ha uma integracéo efetiva de um texto em outro. Pode
ocorrer quando had a mencao integralmente de um texto ou ator, indicando a fonte
entre aspas. Ja a citacdo indireta é quando escrevemos com nossas palavras ou
parafraseamos as ideias alheias, 0 que ja foi dito por outros autores, mas € preciso
manter a originalidade do texto. Como diz Koch e Elias (2007, p. 50), trata-se de “um
percurso que vai das palavras do autor as palavras de quem cita, sem que isso
implique alteracao da ideia central do texto base”.

De acordo com Koch e Elias (2007), a citacdo indireta e a parafrase estao
intimamente relacionadas. A primeira é quando o sujeito € capaz de refletir e
manifestar a sua opinido enquanto leitor através da escolha de verbos e outras
marcas linguisticas. A segunda consiste na explicacdo de um texto-base utilizando
suas préprias palavras para manter o sentido do texto original, a esséncia de um
texto ou autor.

A bricolagem representa situagbes em que o texto é criado a partir de
fragmentos de outros textos. A produgédo é feita a partir da montagem de quadros,
composicdes, textos, musicas, filmes, etc., com o objetivo de utilizar fragmentos de

outros autores para compor uma nova obra ou texto.
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J& o pastiche consiste na imitagdo do estilo de outros autores, de forma a unir
diversos estilos em uma Gnica obra. E a manutencéo do estilo, da estética, de uma
obra ou autor.

Finalmente, a traducéo € a passagem de um texto de uma lingua estrangeira
para a lingua nativa de um pais. E considerada intertextualidade devido a
diversidade de interpretacdes e as possibilidades de uso de diferentes expressoes
para adequar-se a realidade da nova lingua. Faz-se necessario que o tradutor tenha
um nivel de conhecimento consideravel para realizar a traducéo.

Embora haja um aspecto especifico a ser trabalhado na proposta didatica que
apresentamos na terceira se¢ado desta dissertacdo — a intertextualidade em textos a
partir do conto “Os trés porquinhos” —, que apresentamos mais adiante, néo
podemos perder de vista que, conforme a BNCC, os alunos precisam desenvolver a
competéncia de “argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam direitos humanos [...]" (Brasil, 2018, p.11)

Para isso, o trabalho com os géneros discursivos em sala de aula proporciona
o didlogo, a interacdo e a argumentacao, além de permitir que os alunos reflitam e
tomem decisdes nas diversas situacfes de comunicacdo em sociedade. Portanto, o
processo de ensino e aprendizagem preconiza um trabalho intencional e planejado a
partir dos conhecimentos cientificos transformados em saberes escolares, que, no
componente curricular Lingua Portuguesa, serdo ensinados a partir dos géneros
discursivos.

Ao tratarmos de praticas de leitura e suas relacdes intertextuais para alunos
de um terceiro ano do Ensino Fundamental, o mais adequado tipo de
intertextualidade para que o aluno/leitor reconheca e compare o intertexto é a
parafrase. E uma oportunidade ao aluno para sua insercdo no mundo da leitura, de
participar da leitura do texto, e, assim, alcancar novos dizeres para ir além de seus

conhecimentos acumulados.
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2 METODOLOGIA DE PESQUISA

Nesta secdo, apresentamos a metodologia da pesquisa. Primeiramente,
caracterizamos a pesquisa metodologicamente. Em seguida, descrevemos
brevemente os participantes e o contexto considerados para a elaboragéo da

unidade didatica. Por fim, expomos o planejamento da unidade didatica.

2.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa desenvolvida insere-se na abordagem qualitativa, uma vez que “a
pesquisa qualitativa procura entender, interpretar fendbmenos sociais inseridos em
um contexto” (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 34), e caracteriza-se por ser de interesse do
pesquisador, que busca reflexdes fundamentadas na teoria para, posteriormente,
aplica-las. Mais propriamente, constitui uma pesquisa qualitativa interpretativista, na
qual “a capacidade de compreenséo do observador esta enraizada em seus proprios
significados, pois ele (ou ela) ndo é um relator passivo, mas um agente ativo”
(Bortoni-Ricardo, 2008, p. 32).

Dessa forma, partimos de uma necessidade verificada no contexto
educacional e procuramos compreender/interpretar 0 objeto de pesquisa, para
apresentarmos encaminhamentos metodoldgicos sobre o tema, com o objetivo de
contribuir para a melhoria da qualidade do ensino de Lingua Portuguesa nas escolas

publicas de nosso pais. Nesse tipo de pesquisa,

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer
pedagdgico, tornando-se um professor pesquisador de sua prépria
pratica ou das praticas pedago6gicas com as guais convive, estara no
caminho de aperfeigoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma
melhor compreensdo de suas acdes como mediador de
conhecimentos e de seu processo intencional com os educandos. Vai
também ter uma melhor compreensao do processo de ensino e de
aprendizagem (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 32-33).

Segundo Bortoni-Ricardo (2008), o paradigma interpretativista possibilita a
observacdo, a reflexdo e a reorganizacdo das praticas pedagdgicas, que estdo
relacionadas aos fenbmenos sociais dos individuos e aos significados que delas
advém. Como aponta a autora, na pesquisa qualitativa relacionada a educacgéo, o

7

gue é mais relevante € o detalhamento do percurso inicial até a chegada, pois,
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dessa forma, o professor/pesquisador utiliza seu conhecimento ja adquirido, além de
produzir e gerar novos conhecimentos relacionados aos problemas da sua rotina
escolar. Portanto, o professor torna-se um pesquisador para as praticas de seus
colegas de profissdo e um pesquisador da sua propria acao.

Dado o fato de estar matriculada em uma turma de Mestrado em um periodo
de transicdo em relacdo a pandemia de Covid-19 e, consequentemente, muitas
atividades ocorrerem de forma remota, a aplicacdo da proposta foi opcional, com
respaldo de resolugcédo da Coordenacéo Nacional do Profletras. Assim, esta pesquisa
assumiu um carater propositivo, que, de acordo com Bonat (2009, p. 12), “tem como
objetivo a proposicdo de solugbes, as quais fornecem uma resposta direta ao
problema apresentado”. Dessa forma, como contribuicdo principal desta pesquisa,
apresentamos uma proposta de ensino de Lingua Portuguesa, focada no tema da
intertextualidade a partir de um conto infantil, destinada ao Ensino Fundamental I.

Para as leituras de fundamentacé&o teorica, utilizamos o método da pesquisa
bibliografica. A revisdo de literatura e a elaboracdo da fundamentacéo teorica da
pesquisa permitem refletir sobre questdes relacionadas ao ensino da Lingua
Portuguesa, especialmente no que diz respeito ao desenvolvimento da habilidade de
leitura, ao uso das estratégias de leitura e a intertextualidade a partir de alguns
géneros discursivos, como o conto, a charge e a tirinha.

Por se tratar de uma pesquisa desenvolvida no Profletras, a orientacdo é que
o0 mestrando, a partir de suas reflexdes e indagacdes advindas de sua pratica
pedagogica, elabore uma proposta de trabalho que contribua para o Ensino da

Lingua Portuguesa nas escolas publicas de nosso pais.

2.2 CONTEXTO DA PESQUISA

Esta pesquisa foi elaborada para ser aplicada em uma turma do terceiro ano
do Ensino Fundamental, mas também pode ser aplicada em turmas do quarto e do
guinto ano, com adaptacfes de acordo com os conteudos planejados para cada ano
escolar. Todavia, como mencionado na subsecdo anterior, devido a situacdo de
transi¢cdo no periodo pés-pandémico da Covid-19, a aplicacdo da proposta tornou-se
opcional, e optamos por nao fazer a intervencao.

O perfil dos alunos considerado no planejamento esta alinhado a turma em

gue a pesquisadora atua, localizada em uma escola municipal de Cascavel (PR). A
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proposta foi elaborada tendo-se em mente uma turma do terceiro ano do Ensino
Fundamental, com idade média de oito anos.

O municipio conta com o “Curriculo para rede publica municipal de ensino de
Cascavel” (Semed, 2020), documento que € a referéncia para a organizagédo do
curriculo escolar e para o trabalho docente. Esse documento afirma alinhar-se a
uma concepcdo de sujeito, ensino e sociedade fundamentada na Pedagogia
Historico-Critica e na Teoria Histérico-Cultural. Sua elaboracdo, de caréater coletivo
(foi construido pelos professores e profissionais da educacdo de Cascavel), iniciou-
se em 2004, e sua publicacdo ocorreu em 2008. A partir dessa data, o Curriculo
passou a orientar o trabalho docente nas escolas e CMEIs municipais. Ap6s uma
década de sua primeira publicacdo, foi necessaria uma revisdo, atualizacdo e
ampliacdo para atender aos documentos e as legislacdes nacionais e estaduais e ao
Plano Municipal de Educacao, e em 2020, foi publicada a segunda edicdo desse
documento, ja atendendo as diretrizes estabelecidas na Base Nacional Comum
Curricular.

No que diz respeito ao perfil dos alunos considerados na elaboracdo da
unidade didatica, especialmente no que se refere ao processo de aprendizagem da
leitura, observamos que o desenvolvimento da tecnologia traz algumas implicacbes
para o ensino. A era digital representa um avanco significativo para a sociedade, e
trouxe uma série de mudancas no processo de leitura. De um lado, temos um
conteldo acessivel na internet, que oferece uma grande variedade de informacdes e
textos, aléem de uma multiplicidade de linguagem para leitura (videos, audios e
multimidia interativa). Porém, ironicamente, de outro lado, notamos um desinteresse
pela leitura. Observamos constantemente, durante 0s momentos de leitura
individualizada em sala de aula, que os alunos pouco se interessam pela leitura. Ha
aqueles que so6 passam as folhas do livro, enquanto outros nem esse interesse tém,
pegam um livro apenas para sair do lugar para fazer a troca por outro. E ha aqueles
poucos alunos leitores que realmente demonstram interesse pela leitura.

Desenvolver no aluno a capacidade de ler e ouvir textos orais, escritos e
multissemidticos, de diferentes géneros discursivos, decodificar, compreender e
interpreta-los dentro do contexto de producdo e circulacdo, mantendo um diélogo
efetivo entre autor-texto-leitor e estabelecendo a relagcdo de um texto com o outro, foi
0 nosso objetivo na elaboragdo da unidade didatica, cujo planejamento

apresentamos na proxima subsecao.
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2.3 PLANEJAMENTO DA UNIDADE DIDATICA

A unidade didatica est4 organizada em quatro moédulos. O primeiro é
dedicado as atividades de leitura, compreensado e interpretacdo do género conto,
que estdo relacionadas as versdes da narrativa “Os trés porquinhos”. O segundo
moédulo € composto por atividades de leitura, compreensdo, interpretacdo e
intertextualidade referentes ao texto “A verdadeira historia dos trés porquinhos”. No
terceiro médulo, sdo introduzidos outros géneros discursivos, como charges e
tirinhas, o que potencialmente enriquece a experiéncia de leitura dos alunos e
desenvolve a habilidade de ler diferentes géneros. Além disso, possibilita que os
alunos compreendam como os elementos visuais e textuais podem se relacionar
entre si para a construcao de significados. O dltimo modulo propde a producéao de
um reconto a partir do que foi trabalhado nos modulos anteriores, a leitura e a
intertextualidade de textos relacionados a narrativa “Os trés porquinhos”. Apds cada
aluno proceder ao reconto, a reescrita e a apresentacéo oral a turma, propomos a
producéo de um livro, intitulado “Era uma vez nosso novo conto Os trés porquinhos”,
no qual se organizam todos os recontos produzidos pela turma, resultando em um
produto final que, além de incentivar a leitura e a escrita, promove a interagcdo no
grupo.

Como ja indicado, o género escolhido para o ponto de partida da unidade
didatica foi o conto infantil, uma vez que € um género familiar para a grande maioria
dos alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, além de previsto no curriculo.
Entendemos que esse género pode proporcionar uma interacdo entre o texto e seus
conhecimentos prévios adequada a faixa etaria do publico-alvo. A partir desse
género, a turma terd contato com outros, de forma gradual, para desenvolver a
capacidade de leitura e escrita, bem como o eixo da oralidade, momento em que o
aluno apresenta suas ideias, opinides, vivéncias e experiéncias relacionadas a
tematica em discusséo.

O conto, a charge e a tirinha foram os géneros discursivos selecionados para
compor a unidade didatica, de modo a permitir que os alunos transitem entre esses
géneros e realizem, por meio da leitura, as relacdes intertextuais, o que pode

contribuir para a formacao de sujeitos leitores criticos e reflexivos.
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A seguir, os Quadros 1 a 4 demonstram a organizacdo de cada médulo da

unidade didatica.

Quadro 1 - Plan

ejamento do Médulo 1

MODULO 1: Circuito literario — a mesma histéria em diferentes versées

Carga horaria

Desenvolvimento

Objetivos de aprendizagem

10 horas-aula

1. Atividade de pré-leitura:
discussdo e antecipacdo das
informagbes com base em uma
musica com o tema dos Trés
Porquinhos e discussdo sobre as
informagbes da capa de trés
versdes do conto;

2. Atividades de leitura
propriamente dita: reconhecimento
dos elementos do género e

conversa sobre o conteldo das
narrativas;

3. Atividades de pos-leitura:
preenchimento de ficha sobre
elementos do conto e discussao
sobre as semelhancas e diferencas
entre as versfes do conto;

4. Atividades ludicas.

(EF35LP01) Ler e compreender,
silenciosamente e, em seguida, em
voz alta, com gradativa autonomia,
ritmo e entonacao, fluéncia, textos
curtos com nivel de textualidade
adequado, de modo a aperfeigoar
a proficiéncia leitora.

(EF15LP02) Estabelecer, com a

mediacao do professor,
expectativas em relagdo ao texto
que vai ler elou ouvir

(pressuposicoes, antecipadoras
dos sentidos, da forma e da funcéo
social do texto), apoiando-se em
seus conhecimentos prévios sobre
as condicbes de producdo e
recepcdo desse texto, o género, 0
suporte e o universo tematico, bem
como sobre os destaques textuais,
recursos gréficos, imagens, dados
da propria obra (indice, prefacio
etc.), confirmando antecipacdes e
inferéncias realizadas antes e
durante a leitura de textos,
checando a adequacdo das
hipéteses realizadas.

(EF35LP03) Identificar, com a
mediacdo do professor e em
parceria com 0s colegas, a ideia
central do texto, demonstrando
compreensdo global, a fim de
desenvolver a capacidade de
realizar inferéncias, de localizacéo
e de selecdo de informacgbes
relevantes.

Expressar-se
oralmente clareza,
preocupando-se em ser
compreendido pelo interlocutor e
usando a palavra com tom de voz
audivel, boa articulacdo e ritmo
adequado, a fim de demonstrar

(EF15LP09)
com
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clareza e organizacdo nas
exposicdes orais de ideias,
considerando diferentes contextos
sociais.

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 2 — Planejamento do Mdodulo 2

MODULO 2: Me conta qual é a desse conto

Carga horaria

Desenvolvimento

Objetivos de aprendizagem

10 horas-aula

1. Atividades de pré-leitura:
discussdo e antecipacdo das
informagbes relativas a uma

versdo alternativa da histéria dos
Trés Porguinhos, com base no livro
“A verdadeira histéria dos trés
porquinhos”;

2. Atividades de leitura
propriamente dita: montagem da
histéria, em grupos;

3. Atividades de pos-leitura:
discussédo sobre a narrativa lida,
comparagdo com 0  conto
tradicional e producdo escrita de
um final para a narrativa
trabalhada;

4. Jogo da memoria online sobre a
tematica do modulo.

(EF35LP04) Inferir informagdes
implicitas, com a mediagdo do
professor, nos textos lidos, para
que gradativamente atribua
significados que o extrapolem.

(EF15LP19) Recontar oralmente,
com e sem apoio de imagem,
textos literarios  lidos  pelo
professor, a fim de empregar,
progressivamente, 0s elementos
da narrativa (tema, personagens,
espaco, enredo, marcas
linguisticas proprias da narrativa).

(EF15LP16) Ler e compreender,
em colaboracdo com os colegas e
com a mediacdo do professor e,
gradativamente, de maneira
autbnoma, textos narrativos de
maior porte como contos
(populares, de fadas,
acumulativos, de assombracdao,
etc.), de modo a ampliar e
diversificar sua capacidade leitora,
cognitiva e a andlise textual.

(EFO2LP28) Reconhecer, com a
mediacdo do professor, o conflito
gerador de uma narrativa ficcional
e suas possibilidades de
resolucdo, além de palavras,
expressdes e frases que
caracterizam personagens e
ambientes, relacionando com o
tempo e a sequéncia de fatos
ocorridos, de modo a demonstrar

progressivo dominio dos
elementos que compdem a
narrativa.

Fonte: Elaborado pela autora
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MODULO 3: Dialogo entre textos — charges e tirinhas

Carga horaria

Desenvolvimento

Objetivos de aprendizagem

10 horas-aula

1. Atividades de pré-leitura:
reconhecimento do género charge
e percepcdo dos elementos
intertextuais em relacdo a historia
dos Trés Porquinhos.

2. Atividades de leitura:
gquestionamentos dirigidos para
interpretacao das charges
selecionadas.

3. Atividades de pré-leitura:

reconhecimento do género tirinha e
percepgao dos elementos
intertextuais em relacdo a historia
dos Trés Porquinhos.

4. Atividades de leitura:
guestionamentos dirigidos para
interpretacao das tirinhas

selecionadas.

5. Debate em grupo sobre as
diferentes versdes da narrativa, na
perspectiva dos Trés Porquinhos e
do Lobo.

6. Producédo de uma tirinha.

(EF15LP19) Recontar oralmente,
com e sem apoio de imagem,
textos literarios  lidos  pelo
professor, a fim de empregar os
elementos da narrativa (tema,
personagens, espaco, enredo,
marcas linguisticas proprias da
narrativa).

(EF15LP18) Relacionar texto com
ilustracbes e outros recursos
graficos, para que compreenda de
forma gradativa a relagéo existente
entre 0s textos imagéticos e o0s
textos escritos.

(EF15LPO03) Localizar informagdes
explicitas em diferentes géneros
discursivos, como requisito basico
para a compreensao leitora.

(EF35LP04) Inferir informacdes
implicitas, com a mediacdo do
professor, nos textos lidos, para
que gradativamente atribua
significados que o extrapolem.

(EF67LP27) Analisar, entre o0s
textos literarios e entre estes e

outras manifestacdes artisticas
(como cinema, teatro, musica,
artes  visuais e  midiaticas),

referéncias explicitas ou implicitas
a outros textos, quanto aos temas,
personagens e recursos literarios e
semibticos.

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 4 — Planejamento do Modulo 4

MODULO 4: Era uma vez nosso novo conto “Os trés porquinhos” — a hora do

reconto

Carga horaria

Desenvolvimento

Objetivos de aprendizagem

10 horas-aula

1. Atividades de leitura e escrita
voltadas a elaboragdo de um
reconto e a producdo de um livro

(EF15LPO09) Expressar-se
oralmente com clareza,
preocupando-se em ser

compreendido pelo interlocutor e
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da turma.

2. Momento de conversagdo e
dialogo sobre a relacéo intertextual
dos textos lidos nos mddulos
anteriores;

3. Planejamento e reescrita do

reconto;

4. Producéo do livro da turma.

5.Roda de leitura para a
apresentacdo dos recontos de
cada aluno.

usando a palavra com tom de voz
audivel, boa articulacdo e ritmo
adequado, a fim de demonstrar
clareza e organizacdo nas
exposicbes orais de ideias,
considerando 0s diferentes
contextos sociais.

(EF15LP04) Identificar, com a
mediacao do professor, o efeito de
sentido produzido pelo uso de
recursos  expressivos  gréfico-
visuais em textos multissemioticos,
para compreender gradativamente
0 USo desses recursos e empregéa-
los quando necessario, dentro do
contexto.

(EF15LPO0O5) Planejar, coletiva e
individualmente com a mediacéo
do professor, 0 texto que sera
produzido, considerando a
situacao comunicativa, 0s
interlocutores (quem escreve/para
quem escreve); a finalidade ou o
propdsito (escrever para qué); a
circulacgdo (onde o texto vai
circular); o suporte (qual é o
portador do texto); a linguagem,
organizacao e forma do texto e seu
tema, pesquisando em meios
impressos ou digitais, sempre que
for preciso, informacdes
necessarias a producdo do texto,
organizando em topicos os dados
e as fontes pesquisadas, a fim de
adequar gradativamente  suas
producdes a estrutura do género e
a esfera na qual ira circular.

Fonte: Elaborado pela autora

Na proxima secdo, apresentamos a proposta de unidade didatica resultante

de nossa pesquisa.
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3 UNIDADE DIDATICA

Nesta sec¢éo, apresentamos a proposta de trabalho de leitura para o Ensino
Fundamental |, materializada em uma unidade didatica com o objetivo de
proporcionar aos alunos a oportunidade de aprender a explorar o texto em sua
amplitude e de maneira interativa, por meio de atividades que permitam a leitura e a
reflexdo sobre o que leem. As atividades propostas visam ao desenvolvimento da
leitura intertextual de textos relacionados ao conto “Os trés porquinhos”. Essa
narrativa foi escolhida por ser bastante conhecida e difundida na literatura infantil,
com diferentes versdes escritas e contadas para os leitores e ouvintes, desde as
mais antigas até as mais modernas.

Salientamos a importancia de desenvolver praticas de linguagem que
envolvam leitura de textos em suas varias modalidades, pois, segundo a BNCC, “as
praticas de linguagem contemporaneas nao sO0 envolvem novos géneros e textos
cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos, como também novas formas de
produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir” (BRASIL, 2018, p.
68).

E importante relembrar a BNCC (Brasil, 2018) defende a centralidade do texto
como unidade de trabalho. Portanto, tomamos o texto como ponto de partida para as
reflexdes sobre a lingua. E a partir do contato com o texto que o aluno mobiliza
conhecimento de mundo, levanta hipoteses, entra em contato com o vocabulario,
realiza inferéncias, faz comparacdes e apreciacfes para posteriormente estudar
outros aspectos linguisticos. Ao longo da unidade didatica, consideramos importante
fornecer aos alunos orientacdes claras, feedback e reflexdes construtivas, bem
como oportunidades para aplicarem as habilidades em desenvolvimento. E possivel,
dessa forma, propiciar ao aluno a vivéncia e experiéncia com a leitura e escrita e
ainda a autonomia como leitor e produtor de textos.

A unidade didatica, apresentada na proxima secao, divide-se em 4 modulos, a
serem desenvolvidos ao longo de 40 horas-aulas. O trabalho concentra-se em
praticas de leitura a partir do género conto, apoiadas na intertextualidade e na
interacdo com outros géneros discursivos. Sao propostas diversas atividades para
incentivar a reflexdo sobre o0 texto e suas conexdes de sentido, sempre
considerando as estratégias de leitura apresentadas por Solé (1998), isto &,

atividades de pré-leitura, durante a leitura e de pos-leitura.
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3.1 MODULO 1: CIRCUITO LITERARIO — A MESMA HISTORIA EM DIFERENTES
VERSOES

Encaminhamentos metodoldgicos:
1° momento — Atividade de pré-leitura: didlogo e antecipacéo da leitura

1. Ouvir a musica “Os trés porquinhos e o lobo mau”. Disponivel em link® para
introduzir a teméatica das versdes do conto que serdo trabalhadas no decorrer do
modulo.

2. Distribuir cépias da letra da musica (Quadro 5) a cada aluno para realizar a
analise da letra e identificar as impressdes iniciais da turma. Conversar com 0s
alunos sobre a letra/muasica e perguntar: Qual foi 0 assunto abordado? Quem sao
0s personagens? Quem € o personagem principal? Explicar que na musica temos
elementos importantes para a construcao do ritmo e da melodia.

3. Identificar e pintar na letra da musica as palavras que caracterizam cada
porquinha®.

4. Escolher alguns alunos para a dramatizacdo da musica. Para este momento,
ouvir outras vezes a musica e realizar ensaios. Utilizar os fantoches (Anexo 1).

5. Organizar a turma em trés grupos. Distribuir para cada grupo uma versao
diferente do conto “Os trés porquinhos”, para o primeiro contato com o tema em
sala de aula:

1) Os trés porquinhos, de Cristina Marques’;
2) Os trés porquinhos, de Ana Maria Machado?;
3) Os trés porquinhos, de Bia Borin e Eduardo Muniz®.

6. Realizar perguntas aos alunos para incentivar a observacao detalhada, a analise
visual e a compreenséao das diferencas e semelhancas entre as versdes do conto a
partir dos elementos da capa de cada livro. Fazer perguntas como as seguintes:

a) Os titulos das trés versfes séo iguais ou diferentes?

b) As ilustracbes nas capas das diferentes versbes sdo semelhantes ou
diferentes? Se sao diferentes, como elas diferem uma da outra?

c) Vocés acham que o assunto sera o0 mesmo nas trés versdes? Como chegou a
essa conclusao?

d) Quais sao as personagens das historias?

e) Podemos dizer que os trés textos dialogam? Que elementos dos textos

5 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ZiQxjSEyPtQ. Acesso em: 17 nov. 2023.

® Palavras que caracterizam cada porquinho: “o mais velho e trabalhador, musico, cacula e um
roncador!”

"MARQUES, C. Os trés porquinhos. Gaspar (SC): Todolivro, 2012. (Colecéo Classicos Todolivro).
Versdo em video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=E04MSBm113g. Acesso em: 10
nov. 2023.

8 MACHADO, A. Os trés porquinhos. llustraces de Giles Eduar. Sdo Paulo: FTD, 2004.

9 BORIN, B.; MUNIZ, E. Os trés porquinhos. 2. ed. Sdo Paulo: Tudoeditora, 2022.
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apresentam esse diadlogo?

f) Podemos afirmar que os porquinhos foram vitimas do lobo nos textos lidos?
Explique sua resposta.

g) Qual dos textos ndo apresentou uma versao correspondente a versao
tradicional do conto, isto €, aquela mais conhecida?

< @\ .
l \ Trés Porquinhios Os Er

&S
porq\nnkos

Ana Ha;'.iaA “f‘v1‘achado

o ) RN N

Observacao: Se necessario, acrescente outras perguntas ou faca adaptacdes as
mencionadas. O importante € incitar nos alunos a curiosidade acerca dos textos e
a verificacdo das hipdteses. Também, poderd assistir a contacdo da primeira
versao pelo link disponibilizado no rodapé.

2° momento — Atividades de leitura

7. Orientar os alunos a realizarem a leitura em grupo da versdo recebida e
anotarem algumas informacfes sobre os personagens, acontecimentos, cenarios,
desfecho da narrativa etc.

8. Solicitar que cada grupo faca uma breve apresentacédo oral da verséo lida com
0os elementos mencionados no item anterior. Fazer o reconhecimento das
caracteristicas estruturais e composicionais do género discursivo conto.

Sugestao de algumas perguntas sobre os elementos presentes nessas narrativas:
a) O que aconteceu? Qual foi a acdo ou reacao que ela causou?

b) Quem séo os personagens?

¢) Onde e quando as ag¢fes ocorreram?

d) Quem conta a histéria?

e) Qual a causa desencadeadora do acontecimento e das a¢cfes nas narrativas?

f) Quem conta a histéria € alguém que participa da histéria também (uma
personagem)? Ou € alguém de fora da histéria? E uma pessoa, um animal ou
outro ser?

3° momento — Atividades pos leitura

9. Distribuir a folha de atividade (Quadro 6) para a realizagcdo da atividade
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proposta. Apos o término, fazer a correcdo coletiva e retomar cada acontecimento
marcado como verdadeiro nas versoes lidas.

10. Preencher coletivamente o roteiro relativo as principais informagcdes sobre as
narrativas (Quadro 7)

11. Conversar com os alunos sobre os diferentes textos lidos e quais as
semelhancgas e diferengas entre eles. Retomar oralmente a discussdo sobre as
caracteristicas do conto infantil.

4° momento — Jogos e interacao

12. Para finalizar, disponibilizar para cada grupo um dos jogos (Anexos 2, 3 e 4)
relativos a tematica do conto “Os trés porquinhos”, para a interacao e ludicidade:
jogo da trilha (Anexo 2), jogo da memoria (Anexo 3) e quebra-cabeca (Anexo 4).
Podera ser entregue para cada aluno um dos jogos para a pintura e confeccéo do
jogo escolhido.

Quadro 5 — Letra de musica

OS TRES PORQUINHOS

Autora: Cristina Teixeira Vicentini

ERA UMA VEZ TRES PORQUINHOS
PRATICO, O MAIS VELHO E TRABALHADOR
SEU IRMAO HEITOR ERA MUSICO

E CICERO CACULA, UM RONCADOR!

CADA UM FEZ A SUA CASA

CICERO, SO PALHAS ENTRELACOU
HEITOR, MADEIRAS E MARTELADAS
PRATICO, TIJOLOS E CIMENTO USOU

CUIDADO PORQUINHOS!

O LOBO VAI CHEGAR

E TODAS AS CASAS VAI SOPRAR
FU, FU, FU, FU, FU...

A CASA DE PALHAS FOI PELOS ARES.
A CASA DE MADEIRA TAMBEM VOOU.
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SO RESTOU A CASINHA DE TIJOLOS
QUE TODOS OS PORQUINHOS ABRIGOU

GRANDE FESTA NA FLORESTA

O LOBO DESPENCOU NO CALDEIRAO
QUEIMOU SEU RABO,

FUGIU DEPRESSA

NAO VOLTA NUNCA NAO!!!
QUEM TEM MEDO DO LOBO MAU,
LOBO MAU, LOBO MAU

QUEM TEM MEDO DO

LOBO MAU, LA-LA-LA-LA-LA

Quadro 6 — Folha de atividade impressa para avaliar a compreensao da leitura e
interpretacéo dos alunos

Adivinha, adivinha! Assinale as informacdes verdadeiras em relacdo a
histéria “Os trés porquinhos”.

1. Os trés porquinhos viviam na floresta.

2. A vovozinha levou uma cesta de comidas a casa do lobo.

3. A casa de palha foi a primeira a ser destruida pelo lobo.

4. O lobo mau fantasiou-se de vovozinha para colocar o seu plano
em acao.

5. O terceiro porquinho era muito trabalhador, por isso construiu a
sua casa de tijolos.

6. O lobo bateu educadamente nas portas das casas dos
porquinhos.

7. A casa do porquinho mais preguicoso era de madeira.

8. Os porguinhos estavam com muito medo do lobo.

9. De tanto soprar a casa de tijolos o lobo ficou cansado e pensou
em outra estratégia.

10. Os trés porquinhos nédo foram devorados pelo Lobo Mau.
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11. O lobo foi embora tranquilamente quando ndo conseguiu entrar

na casa de tijolos.

12. O cagador colocou muitas pedras na barriga do lobo.

13. O lobo nunca mais voltou pelas redondezas das casas dos
porquinhos.

14. Os porquinhos viveram tranquilos pela floresta e entenderam a

importancia de cumprirem com 0s seus deveres.

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 7 — Roteiro sobre as versdes do conto “Os trés porquinhos”

Titulo do
conto

Autor e
ilustrador

Personagens:
Quem?

Conflito /
problema gerado:
O que
aconteceu?

Resolucédo: Como
foi? Em que
momento?

Fonte: Elaborado pela autora
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3.2. MODULO 2: ME CONTA QUAL E A DESSE CONTO

Encaminhamentos metodoldgicos:

1° momento — Atividades de pré-leitura

Professor (a), as atividades propostas neste moédulo serdo apresentadas na
perspectiva da intertextualidade, do didlogo entre textos, especificamente entre a
narrativa “A verdadeira historia dos trés porquinhos” e o conto tradicional “Os trés
porquinhos”. Para a realizacdo das atividades, é importante que o leitor ja tenha
conhecimento prévio sobre o segundo texto para melhor compreensao do primeiro.

1. Apresentar aos alunos o livro “A verdadeira histéria dos trés porquinhos”.
Fazer questionamentos a respeito das informacbes presentes e ouvir as
hipéteses de respostas dadas pela turma:

a) Vocés ja conhecem a historia dos trés porquinhos, certo? Com esse novo
titulo, “A verdadeira histéria dos trés porquinhos”, o que vocés acham que pode
ser diferente? O que sera revelado nessa versao, em sua opiniao?

b) Ao observarmos o titulo, notamos que ha a adicdo de algumas palavras em
relacdo as versbes anteriores. Quais palavras sdo essas? Por que Vvocés
acreditam que elas foram incluidas no titulo? O que elas podem significar?

¢) Quais eram as personagens principais nas versoes ja lidas? E nessa versao,
guem vocés acham que sera a personagem principal? Observem a capa do livro
para a identificacao.

d) Quais informacdes as ilustracbes podem nos fornecer sobre o que esperar
dessa nova histoéria?

2° momento — Atividades de leitura

2. Organizar a turma em quatro grupos. Entregar a cada grupo uma parte da
histéria “A verdadeira histéria dos trés porquinhos” (Anexo 5) para a leitura
coletiva. A parte final da histéria ndo sera entregue neste momento, para
estimular a imaginacdo e criatividade dos alunos ao pensarem em possiveis
finais para a historia.

7

3. Apés o momento de leitura, € a hora de juntar todas as partes do texto e
colocar os acontecimentos em ordem. Cada grupo devera ler a parte da historia
recebida para ao término desse momento, organizar coletivamente a sequéncia
do texto na lousa.

3° momento — Atividades de pés-leitura

4. Fazer questionamentos como 0S seguintes para promover uma discussao
enriquecedora apos a leitura da histéria:

a) Como vocés imaginam que essa historia terminou? No conto tradicional, qual
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foi o final do lobo?

b) Vocés acreditam que a histéria realmente aconteceu da forma como o Lobo
Alexandre contou?

c) Quais as diferengas entre essa historia e o conto tradicional “Os trés
porquinhos” que conhecemos?

d) Qual a sua opiniao em relagéo ao ponto de vista do Lobo Alexandre?

e) Por que os jornalistas acharam que a histéria de um lobo resfriado pedindo
acucar emprestado ndo era emocionante e verdadeira?

f) Se o lobo tivesse escrito a manchete da noticia, como poderia ser?

g) E se a histéria fosse contada pelos porquinhos, seria do mesmo jeito? Por
qué?

Professor(a), as perguntas apresentadas acima podem aprimorar a compreensao
leitora dos alunos e incentiva-los a analisar diferentes perspectivas na narrativa. A
combinacédo de atividades orais e de escrita, apds a leitura do texto, permitira ao aluno
o desenvolvimento de competéncias criticas de leitura.

5. Realizar a atividade de producdo de um final para a historia (Quadro 8).
Entregar a folha impressa para cada aluno.

6. Depois da producao do final da historia, pedir para cada aluno apresentar sua
producéo e depois, expor na sala de aula para compartilhar esse trabalho.

7. Em seguida, a professora contara o final da histéria do livro “A verdadeira
histéria dos trés porquinhos”. Verificar se algum aluno se aproximou do final
dessa narrativa ao realizar a atividade anterior.

8. A professora lera a narrativa em voz alta, utilizando o livro impresso.
Apresentar as imagens aos alunos ao longo da leitura da historia.

9. Realizar as mesmas questdes feitas no modulo anterior em relacéo as versoes
lidas para comparar as informa¢cdes nessa nova versao.

Sugestao de perguntas sobre 0s elementos presentes nessas narrativas:

a) O que aconteceu? Qual foi a acdo ou reacdo que ela causou?

b) Quem séo os personagens?

c) Onde e quando as acfes ocorreram?

d) Quem conta a histéria?

e) Qual a causa desencadeadora do acontecimento e das acdes nas narrativas?

f) Quem conta a histéria é alguém que participa da histéria também (uma
personagem)? Ou é alguém de fora da histéria? E uma pessoa, um animal ou
outro ser?

g) Entregar aos alunos a atividade (Quadro 9) para a leitura e interpretacado do
texto trabalhado. Esta proposta de atividade podera ser em grupo.

10. Em seqguida, a professora corrigira de forma coletiva, permitindo que todos 0s
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alunos participarem do momento de dialogo ao compartilharem suas respostas.

4° momento — Jogo da memoaria online

11. Para concluir este modulo, os alunos irdo ao laboratério de informatica para
jogar o jogo da memdria online que esta relacionado aos personagens e
principais eventos da narrativa trabalhada neste médulo®©.

Quadro 8 — Atividade: producéo de um final para a historia

Agora, produza um final para a histéria “A verdadeira histéria dos trés
porquinhos”.

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 9 — Folha de avaliagdo da compreensao da leitura e interpretacdo dos
alunos

Leia as perguntas abaixo e responda de acordo com o texto “A verdadeira
histéria dos trés porquinhos”.

1- Qual o titulo desse conto?

2- Quem narra a historia?

3- Quais as caracteristicas do lobo no texto?

4- Quem sao as personagens do texto?

5- Qual foi o azar do lobo?
a) Estar resfriado. ( )
b) Os repérteres descobrirem que ele tinha comido os outros porquinhos. ()
c) Estar sem acucar para preparar o bolo de sua vovozinha. ( )

6- O que o lobo Alexandre quis justificar?

10 Jogo disponivel em: https://wordwall.net/pt/resource/22795079/a-verdadeira-hist%C3%B3ria-dos-
tr9%6C3%AAs-porquinhos. Acesso em: 12 nov. 2023.
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7- O que significa a expressao “Por A. Lobo™?

8- Qual era o principal objetivo do lobo Alexandre?

9- Por que o lobo foi pedir agucar emprestado?

10- Em que parte do texto a palavra “presunto” aparece pela primeira vez?

11- O lobo se refere ao Primeiro Porquinho como um “presunto em excelente
estado”, pois

a) o presunto é feito com carne de porco. ( )
b) a casa de palha tinha caido em cima dele. ( )
c) ele ndo tinha sido muito inteligente ao fazer a casa de palha. ( )

12- Quando o lobo diz que seria um desperdicio deixar um “presunto” em perfeito
estado naquela palha, o que ele quis dizer com isso?

Fonte: Elaborado pela autora

3.3 MODULO 3: DIALOGO ENTRE TEXTOS — CHARGES E TIRINHAS

Encaminhamentos metodologicos:

1° momento — Atividades de pré-leitura: charge

1. Distribuir a folha impressa com as charges aos alunos (Quadro 10).
2. Perguntar aos alunos:

a) O que vocés veem nas imagens?

b) Vocés reconhecem os personagens nessas imagens? Quem séao?
c) Vocé reconhece alguma coisa do cenario nessas imagens? O qué?

d) Esses textos sdo compostos de um quadro com imagens e balGes de fala.
Vocés sabem como se chama esse tipo de texto?

3. Solicitar que facam o primeiro exercicio da folha de atividades que Ihes foi
entregue, para que compreendam o conceito de charge (Quadro 10).

2° momento — Apresentacao da situacao e leitura de charges (estagio de leitura e
pos-leitura)

4. Em todas as charges, solicitar que os alunos observem a relacdo entre a
linguagem verbal e ndo verbal para a construgcao dos sentidos. Sempre enfatizar
as caracteristicas estruturais e composicionais do género charge. Ajudar os alunos
a fazerem inferéncias sobre o tema das charges e construir conhecimento prévio,
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caso os alunos néao o tenham.
Perguntas que podem ser feitas em relacdo a cada uma das charges.

Charge 1:

a) Quais sdo os personagens que aparecem na charge 1? Como eles estédo
caracterizados?

b) A charge tem um titulo. Qual é o titulo? Vocé sabe o que € a gripe suina? Vocé
acha que essa gripe é contagiosa?

Professor(a), neste momento € importante ouvir os conhecimentos prévios dos
alunos a respeito da gripe suina (o que €&, o contexto em que ocorre/ocorreu etc.) e
ajudar os alunos a fazerem as inferéncias necessarias para a atribuicdo de sentidos
ao texto e para a relacdo entre os elementos da charge e as narrativas ja
trabalhadas. No caso da gripe suina, por exemplo, espera-se que o0s alunos facam
a inferéncia de que se trata de doenca contagiosa, pois o lobo esta com méascara. E
importante informar os alunos sobre esse tipo de gripe e estabelecer a relacdo do
nome “gripe suina” com os porquinhos. Se necessario, apresentar o video
explicativo “Se Liga Nessa (Medidas para evitar a gripe suina). Sem abraco, sem
beijinho, sem aperto de mao”, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=k9kf5n3Wmh4.

c¢) Por que o lobo esta demonstrando medo?
d) O que acontece se 0s porquinhos assoprarem?
e) O que é engracado nessa cena?

f) O que vocés acham de semelhante e de diferente na charge em relacdo ao
conto tradicional?

Charge 2:

a) Quais sdo o0s personagens que aparecem na charge 2? O gque eles estdo
fazendo?

b) O que um dos porquinhos perguntou? E o0 que outro porquinho respondeu?
c) Por que o lobo fugiu dos porquinhos?

d) O que essa charge tem em comum com a charge anterior?

Charge 3:

a) Quem sdo os personagens que aparecem na charge 3? O que eles estdo
fazendo?

Professor(a), faca os alunos perceberem a intertextualidade também com a histéria da
Chapeuzinho Vermelho, que tem em comum com a historia dos Trés Porquinhos o
personagem Lobo. Ajude os alunos a fazerem a inferéncia entre a mencao aos Trés
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Porquinhos e a gripe suina, por causa do nhome “suina”.

b) Como a Chapeuzinho Vermelho esta caracterizada? O que ela perguntou? Por
gue ela perguntou isso?

c) O que essa charge tem em comum com as charges anteriores?

d) Se houvesse somente a linguagem ndo verbal, seria possivel compreender os
sentidos dessas charges?

3° momento — Atividades de pré-leitura: tirinha

5. Distribuir a folha impressa com as tirinhas aos alunos (Quadro 11).

6. Perguntar aos alunos:

a) O que vocés veem na folha?

b) Vocés reconhecem os personagens nessas imagens? Quem séao?

c) Vocé reconhece alguma coisa do cenario nessas imagens? O qué?

d) Esses textos com imagens e balbes de fala tém a mesma caracteristica da
charge, que vimos anteriormente? O que € diferente?

e) Vocés perceberam, entdo, que esses textos sdo compostos de varios
guadrinhos com imagens, baldes de fala e outros elementos. Vocés sabem como
se chama esse tipo de texto?

7. Solicitar que facam o primeiro exercicio da folha de atividades que lhes foi
entregue, para que compreendam o conceito de tirinha (Quadro 11).

4° momento — Apresentacdo da situacao e leitura das tirinhas

8. Em todas as tirinhas, solicitar que os alunos observem a relacdo entre a
linguagem verbal e ndo verbal para a construcdo dos sentidos. Sempre enfatizar
as caracteristicas estruturais e composicionais do género tirinha. Ajudar os alunos
a fazerem inferéncias sobre o tema das tirinhas e construir conhecimento prévio,
caso os alunos nédo o tenham.

Perguntas que podem ser feitas em relacédo a cada uma das tirinhas.
Tirinha 1:

a) Vocés conhecem esse menino que aparece no texto? O que ele esta fazendo
no primeiro quadrinho?

b) Com quem o personagem Armandinho esta dialogando, na opinido de vocés?

¢) Que narrativa Armandinho esta lendo no primeiro quadrinho? Que expressao
usada na tirinha levou a essa conclusao?

d) Qual é o significado da palavra “desalmado”, utilizada no segundo quadrinho? A
guem se refere esse adjetivo? Por que a personagem adulta usou essa palavra?
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e) No fim da histéria, a mde de Armandinho diz a ele para ir fazer o lanche. O que
h& para o lanche de Armandinho?

f) De que é feito o presunto? Que relagdo o presunto tem com a histéria dos Trés
Porquinhos?

g) Observem a expressdo de Armandinho no dltimo quadrinho. O que o
personagem esta pensando ao ouvir sua mae dizer em “O pao com presunto ta
em cima da mesa”?

h) As charges e as tirinhas podem ser usadas para fazer criticas a atitudes ou
habitos da sociedade. O que, indiretamente, o criador da tirinha 1 esta criticando?

Professor(a), faca os alunos perceberem a relacdo do presunto com a histéria dos
Trés Porquinhos (o presunto contém carne de porco) e a contradicao entre chamar o
lobo de desalmado por querer comer 0s porquinhos e oferecer presunto como lanche.

Tirinha 2:

a) Quais sao os personagens da tirinha 27?

b) O que o lobo esta fazendo no primeiro quadrinho? De quem € a casa onde ele
esta tocando a campainha?

c) Qual é areal intencao do lobo, na opinido de vocés?

c) O lobo entregou a pizza aos moradores da casa? Por que ele decidiu comer a
pizza em vez de entrega-la aos moradores?

Professor(a), faca os alunos estabelecerem a relacdo entre a pizza ser de lombinho
(que é feito de carne suina) e o conhecimento da histéria dos Trés Porquinhos, em
gue o lobo queira comé-los.

Tirinha 3:
a) Quais sao os personagens da tirinha 3?

b) No primeiro quadrinho, h4 uma descricdo apresentando o quarto porquinho.
Quem seriam 0s outros trés?

c) O gue o quarto porquinho diz no primeiro quadrinho? Qual a relacdo entre o que
ele diz e a histéria dos Trés Porquinhos?

d) Vocés sabem o que significa vidro blindado? Esse vidro é facil de quebrar?
e) O que vocés acham que era a intencao do lobo?

d) Por que o lobo acha que o quarto porquinho € o mais irritante de todos?

Professor(a), faca os alunos estabelecerem a relacdo entre as moradias construidas
pelos Trés Porquinhos do conto tradicional, para se protegerem do lobo, e a moradia
do gquarto porquinho, personagem criado para essa tirinha. O fato de a casa desse
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personagem ser feita de vidro blindado a torna dificil de destruir, frustrando a intencao
do lobo e deixando-o irritado.

Em todas as tirinhas, explore todos os elementos verbais e ndo verbais (expressdes
faciais, gestos, caracteristicas do cenario etc.) que as constituem.

5° momento — Atividades de pés-leitura: debate e producao escrita

9. Organizar a turma em quatro grupos. Dois grupos irdo representar 0s
porquinhos, enquanto os outros dois, 0 lobo Alexandre. Explicar que cada grupo
terd que defender as atitudes da personagem que estdo representando com boa
argumentacao a favor de suas posicoes. Entregar a tabela com as perguntas que
cada grupo tera que argumentar em defesa de sua personagem (Quadro 12).
Dizer que podem usar exemplos da histéria ou as anotacdes que fizeram nas
atividades de leitura para apoiar suas posi¢coes. Estimular os grupos a serem
convincentes, ao considerar as motivacdes e circunstancias das personagens em
cada acéo.

Professor(a), ao finalizar o debate, € importante possibilitar uma reflexdo sobre a
discussdo e o envolvimento dos alunos. Esse momento ajuda a promover a
autoconsciéncia, a valorizacdo das visdes e opinides dos outros e o aprendizado
atraves da troca de ideias. Além disso, melhora a comunicacéo e promove um ambiente
na sala de aula em que todas as vozes séo valorizadas e respeitadas.

10. Apresentar a turma a proposta de atividade de escrita: producdo de uma tirinha
sobre os trés porquinhos para abordar uma tematica desejada ou até mesmo
necessaria ao contexto da turma (algo do cotidiano). Algumas sugestdes de
temas: Covid-19, trabalho, amizade, resiliéncia, respeito ao outro, regras de
convivéncia, preconceito, medo, meio ambiente, etc.

11. Apo6s escolher a tematica, orientar os alunos sobre alguns aspectos
importantes para o planejamento e producdo do texto. No primeiro momento,
utilizar o caderno para o rascunho da producéo.

a) Planejar sobre a mensagem a ser transmitida: licdo de vida, critica social ou
algo engracado;

b) Escolher os personagens e o cenario. Lembrar que 0s personagens principais
séo os porquinhos e o lobo;

c) Desenvolver o enredo utilizando didlogos entre os personagens;

d) Usar elementos visuais como: expressdes faciais dos personagens, balées de
falas e outros detalhes visuais para chamar a atencéo do leitor;

e) Revisar e reescrever seu texto com a mediacao da professora em uma folha de
sulfite.

12. Para finalizar a proposta de atividades, compartilhar as tirinhas em sala de
aula com os colegas e também nas redes sociais da escola e da Secretaria de
Educacéo e nos grupos de WhatsApp da turma.
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Quadro 10 - Folha de atividades relacionadas ao género charge

CHARGES

1) Os textos a seguir sdo charges. Analise bem as trés charges a seguir e
marque as alternativas que contém as caracteristicas da charge.

() Uma charge é composta de vérios quadrinhos.

() Uma charge € composta de um Unico quadrinho.

() Uma charge contém tanto imagens como linguagem verbal (palavras).
() Uma charge contém apenas imagens.

() Uma charge contém apenas bales de fala.

Olhe cada uma das charges com bastante atencdo e responda as perguntas que o

professor ou a professora fizer. Abaixo de cada charge, vocé também pode fazer
anotacoes sobre as cenas.

Charge 1:

FEITO “GRIPE SUINA”

S A
KIBELOCO.COM BRI S
Fonte: https://blogdoxandro.blogspot.com/2009/07/riase-puder-n1159.html

Minhas anotac¢des sobre a charge 1.:
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Charge 2:

FOR QUE EU FALE| QUE
ELE FUGIVT | A EENTE TAVA

COM GRIE SUINAP

— !

e S e ST a2

P

Fonte:http://www.ivancabral.com/2009/04/charge-do-dia-3-porquinhos-gripados.htmi

Minhas anota¢des sobre a charge 2:

Charge 3:

VOCE ESTEVE
COM OS TRES
PORQUINHOS?
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Fonte:
https://lwebsmed.portoalegre.rs.gov.br/escolas/obino/revista_quatro/maritza/c22/trabalhos/thales.htm

Minhas anotac¢des sobre a charge 3:

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 11 - Folha de atividades relacionadas ao género tirinha

TIRINHAS

1) Os textos a seguir séo tirinhas. Analise bem as trés tirinhas a seguir e marque
as alternativas que contém as caracteristicas da tirinha.

( ) Uma tirinha é composta de varios quadrinhos com uma sequéncia de acdes de
personagens.

() Uma tirinha € composta de um unico quadrinho.

() Uma tirinha pode conter tanto imagens como texto escrito.

() Uma tirinha pode conter texto apenas em baldes de fala dos personagens.

() Atirinha conta uma historinha de forma engracada.

Olhe cada uma das tirinhas com bastante atencdo e responda as perguntas que o
professor ou a professora fizer. Abaixo de cada tirinha, vocé também pode fazer
anotacdes sobre as cenas.

Tirinha 1:
MAS POR QUE PORQUE QUER COMER 0 PRO COM _-
CHAMAM ELE DE 0Ss PORQUINHOS, 0 PRESUNTO TA EM
“LOBO MAU"? DESALMADO! CiMA DA MESA!
/

AGORA /
VEM FAZER
O LANCHE!

Fonte: www.facebook.com/tirasarmandinho/?fref=ts&ref=br_tf

Jbeckilustras@gmail com

Minhas anotac¢des sobre a tirinha 1.:
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Tirinha 2:

QUANDO O% TORQUINHOS
ABRIREM A PORTA TARA FEGAR
A Pi224, EU ATACO!

| & A PIZ2A E O
\' . LoMBINHE! M}‘

WWW.NIQUeEL . COmM. Dr

Fonte: https://jornalggn.com.br/cultura/estudo-analisa-novos-significados-dos-contos-de-fadas/

Minhas anotac¢des sobre a tirinha 2:

Tirinha 3:

O QUARTO TORGUINHO...

PISTARADO,
O YIS \RRITANE
ve Topos!

Fernando Gonsales. Disponivel em: < https://www1 folha.uol.com.br/ilustrada/cartum/cartunsdiarios/#8/3/2020>

Acesso em: 31 mar. 2020.

Minhas anotac¢des sobre a tirinha 3:

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 12 — Questdes para o debate

Grupo dos Porquinhos

Grupo do Lobo Alexandre

1. Os porquinhos estavam corretos em

1. O lobo agiu corretamente em relacdo
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suas escolhas? aos porquinhos?

2. Por que vocés acreditam que as | 2. Qual a perspectiva do lobo sobre suas
escolhas dos porquinhos foram as | acbes? Por que ele agiu de tal maneira?
mais apropriadas? Poderia ter feito diferente?

Fonte: Elaborado pela autora

3.4 MODULO 4: ERA UMA VEZ “OS TRES PORQUINHOS” — A HORA DO
RECONTO

Encaminhamentos metodoldgicos:

Professor(a), expligue aos alunos que, muitas vezes, quando lemos ou ouvimos uma
histéria de que gostamos, queremos contd-la para outras pessoas. Para isso, ao
recontarmos uma histéria, ndo podemos nos esquecer das partes mais importantes:
inicio, meio e fim. Nesta proposta de atividades serdao contemplados 0s seguintes
critérios

BRI - /ORGANIZAGAO DO - - |
e R - PENSAMENTO. . ..
L JCRIATIVIDADE. |t
' COMUNICAGAG - - AUTORALIDADE - -
- ORAL ERRRINOBENRS

1° momento — Preparacao do projeto de escrita

1. Escrever no quadro a seguinte frase: “Uma folha em branco vai se transformar
em tudo que vocé imaginar....” e dialogar com a turma sobre ela. Qual o significado
dessa frase?

2. ApGs a conversacao, retomar oralmente e de forma sintética as versoes ja lidas
da narrativa “Os trés porquinhos”. Se necessario, levar as obras a sala de aula
para trabalhar as relacfes estabelecidas pela turma. Refletir com a turma que,
para cada versao do conto, ha um autor que reconta a historia de um novo jeito.

3. Perguntar aos alunos: E se vocé fosse o autor e tivesse que recontar essa
historia, como seria? Ouvir as respostas dadas pela turma e introduzir a ideia da
atividade proposta, a produc¢éo do reconto.

2° momento — Planejamento e execucao do projeto de escrita

4. Propor aos alunos a produc¢do de um reconto a partir das diversas leituras a que
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tiveram acesso nas aulas anteriores. Dividir a turma em dois grupos, conforme a
divisdo feita para o debate, no modulo anterior: um grupo produzir4 o reconto a
partir da visdo do lobo e o outro, dos porquinhos. A producdo, no entanto, sera
individual. Estabelecer expectativas em relagéo a producdo do texto com a criacdo
de um livro com recontos escritos pela turma.

5. Conversar com os alunos sobre as seguintes informacdes:

a) Vocés serdo os autores dessa histdria. Quais informacdes ndo podem ser
esquecidas no momento de escrever o texto?

b) Quem serdo os leitores desse conto? Que linguagem utilizaremos nessa escrita
(explicar sobre a linguagem formal e informal)?

¢) Que outros aspectos sédo importantes para a producao desse texto?

6. Escrever no quadro e explicar aos alunos as seguintes informacdes, que devem
fazer parte da escrita da narrativa, uma ficha de planejamento:

a) Lembre-se para quem o texto esta sendo escrito.

b) Pense nas caracteristicas do género conto. O que ndo pode faltar:
apresentacao, personagens, conflito, resolucdo, tempo, elementos magicos, etc.

c) O leitor de seu texto precisa compreender os acontecimentos da narrativa,
entdo nao esqueca que a histdria tem uma ordem cronolégica nos acontecimentos.

d) Pensar que a escrita possui uma estrutura diferente da linguagem oral, para
isso, utilizar pontuacdo, forma correta da escrita, paragrafacdo, coeréncia e
coesado na apresentacdo das ideias, etc.

7. Cada aluno devera elaborar o seu reconto, primeiramente em folhas de
rascunho (Quadro 13).

Professor(a), durante a producéo do texto, circule pela sala e faca intervengfes, como:
auxiliar os alunos a refletirem sobre a ordem dos acontecimentos, descricdo dos
personagens de maneira criativa utilizando adjetivos, alguma mudanca nas acfes dos
personagens. Estimular os alunos a pensarem nas principais informacées e no que o
seu texto tera de diferente das versoées ja lidas sera util para o planejamento e producao
do texto.

8. Ap6és a elaboracdo do texto no rascunho, a professora realizard,
individualmente, a reescrita do texto.

3° momento — Producéo do livro

Professor(a), a proposta dessa atividade, de transformar alunos em autores, pode ir
além da sua sala de aula e contemplar varias ou até todas as turmas da escola. Essa
atividade contribui para que a educacéo seja um processo de transformacéo, tornando
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cada crianga protagonista de sua propria histéria. Uma outra sugestdo é a publicacao
dos livros dos alunos em parceria com o Programa Superautor®!.

9. Agora, sera o momento da producao do livro de recontos da turma. Entregar
uma folha de sulfite para que cada aluno escreva a sua versao final do reconto e
também faca a ilustracdo. Aqui, trataremos da relacdo entre a linguagem verbal e
nao verbal para a construgéo de sentidos.

10. Para a capa do livro, orientar que cada aluno use sua criatividade e faca a
ilustracdo. Em seguida, realizar um concurso para a escolha da capa, podera ser
realizado pela turma ou pelo grupo de professores e funcionérios da escola.

11. A professora organizara o livro da turma digitalizado com a capa, a folha de
rosto, 0 sumario, a paginacao e os textos. Para chamar a atencdo dos leitores,
esse livro serd confeccionado de maneira invertida (no comeco serdo 0s textos
escritos a partir da visdo dos porquinhos e, de cabeca para baixo, a partir do que
seria o final do livro fisico, os textos a partir da visao do lobo).

12. ApOs isso, o livro sera impresso, encadernado e apresentado a turma.

4° momento — Roda de leitura

13. Realizar uma roda de leitura na sala de aula, onde cada aluno tera a
oportunidade de ler sua prépria historia em voz alta a turma. Esse momento nao
apenas valoriza o trabalho dos alunos, mas também melhora suas habilidades de
oralidade e comunicacéao.

5° momento — Rodizio do livro

14. Fazer um rodizio do livro: cada dia da semana um aluno levara o livro para
casa. Assim, todos poderao ler, com outras pessoas, 0s recontos produzidos pela
turma.

15. O livro produzido pelos alunos podera ser disponibilizado a biblioteca da escola
e para as demais turmas da escola para leitura e divulgacéo desse trabalho.

Professor(a), a proposta dessa atividade, de transformar alunos em autores, pode ir
além da sua sala de aula e contemplar varias ou até todas as turmas da escola. Essa
atividade contribui para que a educacdo seja um processo de transformacéo, tornando
cada crianca protagonista de sua propria historia.

11 O SuperAutor € um programa de letramento no qual os alunos escrevem e ilustram seus proprios
livros. Disponivel em: https://superautor.com.br/. Acesso em: 12 nov. 2023.
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Quadro 13 - Folha de rascunho para a escrita do reconto

PLANEJAMENTO DA SUA PRODUCAO TEXTUAL — RECONTO

Titulo:

Autor:

3.4 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A UNIDADE DIDATICA

A unidade didatica apresentada nesta dissertacdo teve como foco atividades
gue proporcionassem a experiéncia e a interacdo dos alunos com a leitura de textos
de diferentes géneros discursivos que dialogam entre si. As atividades propostas em
todos os médulos tém como objetivo a leitura de textos conduzidas por meio de
estratégias de leitura apresentadas por Solé (1998) e Kleiman (2004), considerando
os diferentes estagios: a pré-leitura, em que sdo movimentados os conhecimentos
prévios dos alunos e construidos conhecimentos que serdo Uteis no processo de
leitura; a leitura propriamente dita, sempre mediada pelo professor; e a pds-leitura,
onde se retomam algumas questfes relacionadas aos textos lidos e/ou se
encaminha uma producao escrita.

Além disso, focamos nas relacfes dialogicas e intertextuais, com base em
Bakhtin (2003), Kristeva (1974) e Koch, Bentes e Cavalcante (2008). Partimos de
diferentes versdes do conto infantil “Os trés porquinhos”, passando por uma versao
em que ocorre uma transgressdo da historia tradicional, pois é contada desde a
perspectiva do lobo, chegando até a intertextualidade tematica que ocorre em
charges e tirinhas. O uso destes dois Ultimos géneros € bastante desafiador no
Ensino Fundamental |, pois, por serem geralmente relacionados a temas que se
destacam no momento de sua producdo e terem, muitas vezes, um teor critico,

exige-se maior mobilizagdo de conhecimentos. Por isso, a mediagédo do professor no
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processo de leitura € imprescindivel. As perguntas propostas para a mediacao,
buscando a construgdo do conhecimento do aluno para compreender
adequadamente as charges e as tirinhas, devem servir como exemplos, mas o
professor que for utilizar esse material pode acrescentar outras perguntas.

Ressaltamos que as atividades propostas podem ser utilizadas em (ou
adaptadas para) outros anos escolares, de acordo com o objetivo do professor.
Cabe ao professor selecionar e planejar as atividades para o trabalho da leitura,
especialmente escolhendo textos que despertem a imaginacdo e o interesse dos
alunos.

A leitura de um texto requer uma interacdo com outras leituras, sejam elas
culturais e sociais, de acordo com a realidade de cada aluno. Portanto, € importante
gue possamos refletir sobre as mais adequadas praticas pedagogicas e
compreendermos que elas podem oportunizar aos alunos um conhecimento além
das palavras presentes no texto, para que tenham condi¢cdes de expandirem seus
conhecimentos de mundo e refletirem sobre diversas tematicas, construindo sua
autonomia leitora.

A nossa contribuicdo para os professores de Lingua Portuguesa e também
para os pedagogos que atuam como professores regentes nos anos iniciais, com o
componente curricular Lingua Portuguesa, é apresentar discussdes e propostas de
atividades sobre o processo de leitura e o fendbmeno da intertextualidade a partir da
leitura de textos variados, além de trabalhar as caracteristicas estruturais e
composicionais de cada género, uma vez que compreendemos que se deve tomar o
texto como unidade béasica de ensino para formar bons leitores e produtores de
texto. Assim, ao abordar as relacdes intertextuais, os alunos poderdo estabelecer o

didlogo entre textos e a construcéo de sentidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto, apresentamos algumas reflexdes teoricas e propostas praticas
para o ensino da leitura no componente curricular Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental I. Consideramos que a leitura, a escrita e a oralidade estdo presentes
em todos os componentes curriculares, mas é no componente Lingua Portuguesa
gue essas habilidades adquirem maior peso, por primar pela formacdo de sujeitos
criticos capazes de usar efetivamente sua lingua em diversas situacdes
comunicativas. Nesse sentido, é grande a responsabilidade do professor que
trabalha com esse componente curricular. Assim, decidimos buscar por novos
saberes em um nivel maior de ensino, o de Mestrado Profissional em Letras, para
poder refletir sobre questdes que permeiam o ensino de Lingua Portuguesa e
colocar em pratica com meus alunos todo o aprendizado recebido, de forma a
possibilitar aperfeicoar a pratica docente da pesquisadora e compartilhar esses
novos saberes com colegas de profissdo. Durante o periodo de estudo destinado ao
Mestrado Profissional em Letras, muitas mudancas e reflexdes aconteceram na vida
pessoal e profissional da pesquisadora, gracas aos conhecimentos e ensinamentos
partiihados pelos professores do Profletras a nds alunos da oitava turma desse
Ccurso.

Esta dissertacdo focou no tema da leitura intertextual de diversos géneros
com base no conto infantil classico “Os trés porquinhos”. A partir de um problema
observado em meu percurso docente relacionado aos desafios de trabalhar com a
leitura de uma forma que cativasse nossos alunos e se mostrasse efetiva, e com
base na constatacdo de que ndo havia ainda uma pesquisa de mestrado que se
debrucasse na exploracao da intertextualidade em varias versdes do referido conto e
em textos dos géneros charge e tirinha, com uma proposta didatica voltada para o
Ensino Fundamental I, empreendemos nosso esforco investigativo e propositivo para
ofertar uma contribuicdo para o ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Consideramos que o objetivo geral do estudo, desenvolver uma proposta de
leitura Intertextual da tematica dos Trés Porquinhos em diferentes géneros
discursivos para o Ensino Fundamental I, foi atingido. Entendemos que a proposta
apresentada na unidade didatica possibilita melhorar a habilidade leitora dos alunos

de uma forma estimulante para essa faixa etaria. Adotamos como perspectiva a de
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que a leitura é uma atividade que vai muito além da utilizacdo de fonemas e
grafemas; é o processo de construgdo de significados sobre os textos lidos.

Elaboramos uma unidade didatica que enfatizou a leitura de textos como uma
forma de interacéo social e dialégica. Trabalhamos com varios respectivos géneros
discursivos a partir do conto tradicional “Os trés porquinhos”, em uma leitura
intertextual, com o propésito de que o aluno percebesse que um texto sempre
dialoga com outros textos, numa cadeia dialégica. Entendemos que € em sala que
os alunos devem aprender a ler e a escrever e, consequentemente, confrontar os
mais variados géneros discursivos, para estimular a expressao de opinides, 0s
conhecimentos de mundo, a capacidade leitora e a construcdo de sentidos.

A nos, professores de Lingua Portuguesa, cabe a responsabilidade assegurar
gue a educacao atenda as diversas vozes que formam a sociedade, o que permitira
gue o didlogo se afine e os conflitos possam ser discutidos de forma produtiva.
Assim, ainda, poderemos incentivar os alunos a aprenderem de forma significativa,
para a participacéo social, reflexiva e critica em suas diversas interacoes.

Acreditamos que as atividades propostas possibilitam o trabalho com o texto,
seus variados géneros discursivos, e o desenvolvimento da leitura. A leitura esta
presente em todos os lugares, mas € na escola que ela se torna uma tarefa
essencial para a formacéo de alunos leitores para a leitura de diversos textos.

Um aspecto fundamental da pratica educacional € a importancia da reflexao
continua por parte do professor em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem
dos alunos. A pratica reflexiva permite ao professor aperfeicoar constantemente o
seu trabalho em sala de aula e adequar as estratégias de ensino para atender as
necessidades da turma. A atitude de estar atento ao desenvolvimento dos alunos e a
flexibilidade na abordagem sao fundamentais para promover um aprendizado
significativo. Isso proporciona um ambiente de aprendizado dinamico, no qual os
alunos tém a oportunidade de aperfeicoar e desenvolver suas habilidades
linguisticas de forma eficaz.

Assim, esperamos que esta dissertacdo contribua para o ensino de Lingua
Portuguesa e que a unidade didatica possa ser um roteiro para professores do
Ensino Fundamental |. Que possa, ainda, proporcionar a reflexdo sobre a pratica
docente, de forma a instigar a busca por propostas que levem ao desenvolvimento

integral do aluno e proporcionem um ensino com mais qualidade.
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ANEXOS

Anexo 1 — Fantoches para dramatizagao

Fonte: @aprofejose
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Anexo 2 — Jogo da trilha

Fonte: Elaborado pela autora

82



83

CARTAO DE
PERGUNTAS

O Lobo estava planejando
como entrar na casa do
porquinho mais velho.

Volte 1 casa.

CARTAODE
PERGUNTAS

O porquinho mais velho foi
muito dedicado na construcad
e sua casa.

IAnde 2 casas.

CARTAO DE
PERGUNTAS

Ja estava na hora dos imméos
porquinhos terem sua propria
casa.

Ande 2 casas.

CARTAO DE
PERGUNTAS

Era uma vez trés porquinhos
que eram iMm&os e viviam muito
contentes.

Ande 4 casas.

CARTAO DE
PERGUNTAS

Um dos irmé&os porquinhos era
muito preguigoso.

olte 3 casas.

Fonte das imagens: https://br.pinterest.com

CARTAO DE
PERGUNTAS

melhores ao organizarem
plano para vencerem
malvado.

Ande 2 casas.

O lobo mau nédo deu-se muito
bem, os porquinhos foram

0
o
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Anexo 3 — Jogo da memoria

84



Fonte: Elaborado pela autora
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Anexo 4 — Quebra-cabeca dos Trés Porquinhos

Fonte: @aprofejose
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Anexo 5 — Texto para leitura

A verdadeira historia dos trés porquinhos

No fempo do Era Uma Vez, eu estava fozendo um bolo de
aniversdrio para minha querida e amada vovozinha.

Eu estava com um resfriado terrivel, espirrando muito. Fiquei
sem acUcar. Entdo resolvi pedir uma xicara de agucar
emprestada para 0 meu vizinho.

Agora, esse
vizihho era um
porco. Endo era
muito infeligente
tombém.  Ele
tinha construido
Q sua casa foda
de paha. D&
para acreditar?
Quero dizer, =
quem tfem @ ~
cabecano lugar
ndo  constrdi
uma casa de
palha.

E claro que, assim que bati, a porta caiu. Eu ndo sou de ir
entrando assim na casa dos outros. Entdo chamei; *Porquinho,
Porquinho, vocé estd ai?”. Ninguém respondeu.
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Eu ja estava a ponto de voltar para casa sem o aclcar para o
bolo de aniversério da minha querida e amada vovozinha. Foi
quando meu Narizcomegou a cogar. Senti o espirro vindo. Entéo
inflei. E bufei. E soltei um grande espirro.

Sabe o que aconteceu? Aquela maldita casa de palha
desmoronou inteirinha. E bem no meio do monte de palha
estava o Primeiro Porquinho — mortinho da silva. Ele estava em
Casa o0 fempo todo.

Seria um desperdicio deixar um presunto em excelente estado
no meio daquela palha toda. Entdo eu o comi. Imagine o
porquinho como se ele fosse um grande cheeseburger dando
sopal. |

Eu estava me sentindo um pouco melhor. Mas ainda ndo
tinha minha xicara de acucar. Entdo fui até a casa do préximo
vizinho. Esse vizinho era irm&o do Primeiro Porquinho. Ele era um
pouco mais esperto, mas ndo muito. Tinha construido a sua
casa com lenha.



Toquei a campainha da casa de lenha. Ninguém respondeul.
Chamei: “Senhor Porco, senhor Porco, estd em casa?”. Ele
gritfou de volta:

“V& embora, Lobo. Vocé ndo pode entrar. Estou fazendo a
barba de minhas bochechas rechonchudas”.

Eu tinha acaboado de pegar na macaneta quando senti
outro espirro vindo. Eu inflei. E bufei. E tentei colbrir minha boca,
MaAs solfei um grande espirro.

Vocé ndo vai acreditar, mas a casa desse sujeito desmoronou
igualzinho & do irmado dele. Quando a poeira baixou, I& estava
o Segundo Porquinho — mortinho da silva. Palavra de honra.

Na certa vocé sabe que a comida estraga se ficar abando-
nada ao relento. Entdo fiz a Unica coisa que tinha de ser feita.
Jantei de novo. Era o mesmo que repetir um prato.

Eu estava ficando tremendamente empanturrado. Mas
estfava um pouco melhor do resfriado. E eu ainda ndo conseguira
aquela xicara de agUcar para o bolo de aniversério da minha
querida e amada vovozinha. Entdo fui até a casa do proximo
vizinho. Esse sujeito era irdo do Primeiro e do Segundo Porquinho.
Devia ser o crénio da familia. A casa dele era de tijolos.

Jon Scieszka
Fonte: http://elizinharocha.blogspot.com/2010/04/verdadeira-historia-dos-tres-
porquinhos.html
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