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RESUMO: As Diretrizes Curriculares — 2006 do curso de Pegdiag homologada em
15/05/2006, deliberam sobre a formacdo do professoonceitua a docéncia como eixo
central. O Parecer da a ela uma caracterizacadatapAo definir a formacéo do pedagogo
para atuar nas dimensdes da docéncia na Educafgidiljnnos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nas disciplinas pedagodgicas do Endi@dio, na modalidade Normal, no
ambito da producéo e difusdo do conhecimento éiem# tecnoldgico do campo educacional
e, ainda, na dimensao da gestdo educacional, lzafiaanacdo do pedagogo como a de um
“superprofissional”. O objetivo desta pesquisa ifentificar nas Diretrizes Curriculares
(2006) do curso de Pedagogia, contribuicdes parganizacdo de um curriculo que diminua
o distanciamento entre a formagédo tedrica e a fglimpara a pratica docente. A investigacao
deu-se por abordagem qualitativa, desenvolvidaédrda analise documental e de conteudos
dos questionérios e dos Projetos Politico Pedagddgs Instituicdes. Este estudo esteve
vinculado a linha de pesquisa Politicas para a &gha Basica e Superior. Foram
investigados trés cursos de Pedagogia da cida@astmavel/PR, dos quais um publico e dois
privados. Constituiram-se como sujeitos os Coowlmes de Cursos e os Professores
Formadores. A coleta dos dados ocorreu de outub)88 a maio de 2009. Este estudo foi
embasado nos pesquisadores: Aguiar (2006), Brzez{t998), Campos (2007), Franco
(2006), Freitas (1999), Libaneo (2006), MarquesO@0 Pimenta (1996), Pinto (2006),
Saviani (2008), Scheibe (2007), Tardif (2002), emutros. As diretrizes trouxeram avangos
quando apontaram para a superacdo da fragmentag@o ae formacéo teorica e prética,
propondo para o Curso de Pedagogia um curricuémriatio entre o contexto da formacéo
académica e formacédo da prética docente. Dos wEs0€ de Pedagogia pesquisados, todos
passaram por adequacdes ja no ano de 2006, poo&srdales se organizaram para atender
aos objetivos das Diretrizes Curriculares, enquangte o terceiro curso acabou se
distanciando do proposto. Nos depoimentos dostssjdicou evidente que as diretrizes
provocaram reflexos consideraveis na formacdo déeBsor e ocasionaram um expressivo
progresso para o seu curriculo quando sinalizama gma aproximagao entre teoria/prética,
pensar/fazer e planejar/executar. Apesar das madameprridas, as Instituicdes continuam
tendo dificuldades em romper com o distanciamenteeeos conhecimentos tedricos e 0s
conhecimentos da pratica. E necessério que osscdes®edagogia organizem suas matrizes
curriculares para a compreensdo destes conhecisnentuas mdltiplas relacdes sociais,
politicas, econdmicas e culturais. O futuro prajes® tera um bom desempenho na profisséo
se tiver dominio dos conteludos tedricos e soukietassna complexidade da pratica docente.
Deve haver um entendimento do que ensinar? Do @msioar? Pra quem ensinar? O pensar
e 0 agir devem estar interligados. Faz se urgentEessario repensar encaminhamentos para
a docéncia universitaria, para que esta assumaagfEnte sua funcdo na formacdo de
professores. Uma formacdo que aproxime o contexddémico com a prética docente ira
proporcionar avancgos significativos para uma reitesritica e efetiva da sociedade.

Palavras-chave:Curso dePedagogia, Formacao Docente, Diretrizes Curricsj&arriculo
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ABSTRACT: The 2006 Curriculum Directives for the course ofuEation ratified in,
05/15/2006 deliberate on a teacher formation amteqtualize teaching as central axle. This
gives teaching such a wider characterization. Degithe educationalist’s formation to act in
children’s education, in the first years of “EnsiRondamental” (Elementary School), in the
educational subjects in regular “Ensino Médio” (kigchool), in the dimension of production
and dissemination of technological and scientiffowledge on the educational field and,
still, on the dimension of school management, d&dirthe educationalist's formation as a
“super professional”. The objective of this resbanas identifying in the 2006 Curriculum
Directives for the course of education possibletiontion for organizing a curriculum that
approximates theoretical and practical formatiome Thvestigation was given by a qualitative
approach, developed after a study directed to atysis of the schools political pedagogical
project, document and individuals’ testimonies.ist8tudy was linked to politics to Basic and
Superior education politics research line. Thrékemnt courses of Education in the city of
Cascavel/PR were investigated, one public and t@te. The heard individuals were the
coordinators of the courses and some professotheofnstitutions. The collection of data
happened from October 2008 to May 2009. For thidysit was resorted to some researchers:
Aguiar (2006), Brzezinski (1998), Campos (2007)rfeo (2006), Freitas (1999), Libaneo
(2006), Marques (2000), Pimenta (1996), Pinto (20&&viani (2008), Scheibe (2007) e
Tardif (2002). The directives brought much advaneetrsince they aimed to overcoming
fragmentation between theoretical and practicaimédiron, proposing to the course of
Education a curriculum that combines the academdt @actical formation of the teacher.
The three investigated courses were adapted ipetfne2006, but two of them were organized
to act according to the Curriculum directives, vaaer the other distanced from the proposed.
According to the testimonies, it was evident thn tirectives caused considerable reflexes
on the teacher formation and brought about an sgpre progress to the course and to their
curriculum when signal an approach between themgfjre, think/do and plan/apply. In
spite of the changes, the courses continue havifiguities to break the distance between
theoretical and practical knowledge. It is neces#aait the courses organize their curriculum
matrixes in order to understanding on theory relai® practice and its multiple social,
political, economic and cultural relations. The uhét teacher will only have a good
performance if this person dominates theory andmusnbow to use it in the complexity of
teaching practice. That is, should be an undersignon how, what and whom to teach?
Thinking and acting must be interconnected. Itrgeeat and necessary rethinking reference to
university teaching, for this to assume effectivély function on teacher formation. A
formation that is able to approach academic foromatvith practice is going to provide
reflection and criticism from society.

Keywords: Course oEducation, Teacher formation, Curriculum directivéarriculum
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INTRODUCAO

Resolucdo do Conselho Nacional de Educagéo CanBédéimo N° 1, homologada em
15/05/2006, estabelece as Diretrizes Curricularesiddais — DCN’s para o curso de
Pedagogia. A aprovacdo deste documento foi um gramco para esse curso, a0 mesmo
tempo em que lhe deu um novo direcionamento, passeuucomo eixo central a formacao de
professores e a docéncia como base comum.

A concepcédo de docéncia nas Diretrizes Curriculasssime uma caracterizagdo um
tanto ampliada. Ao deliberar a formacéo do pedagrmga atuar nas dimensdes da docéncia
na Educacédo Infantil, nos anos iniciais do Ensinndamental, nas disciplinas pedagdgicas
do Ensino Médio na Modalidade Normal, na producddwsao do conhecimento cientifico e
tecnolégico do campo educacional e, ainda, na difeerdla gestdo educacional, baliza a
formagao do pedagogo como a de um “superprofissiona

A docéncia é definida nas DCN’s (BRASIL, 2006, §). domo,

[...] acdo educativa e processo pedagdgico metddico eemtional construido em

relacdes sociais, étnico-raciais e produtivas,uassgnfluenciam conceitos, principios
e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se naulag#&o entre conhecimentos
cientificos e culturais, valores éticos e estétidogrentes a processos de

aprendizagem, de socializagdo e de construcaonbddido didlogo entre diferentes
visBes de mundo (grifos meus).

A ampliagdo que essa resolucao atribui ao curridoleurso de Pedagogia provoca
reflexos consideraveis na formacao do professoasiOna um expressivo progresso para o
curso de Pedagogia e para seu curriculo quandizaipara a superacado da fragmentacao da
teoria/pratica, do pensar/fazer e do planejar/egectExpande consideravelmente, portanto,
0S papéis a serem exercidos pelo professor.

No cenério atual da educacéo brasileira, a formagidesempenho do professor vém
sendo apontados como um dos caminhos, de um lada, Juperar o baixo indice de
qualidade na aprendizagem dos alunos, e, de qudra, elevar o indice de qualidade na
Educacdo Béasica. Nesse sentido, a formacédo dosporf@ara atuar na docéncia tornou-se
uma das principais metas das politicas publicasmedecorréncia destas a implantacado das
novas Diretrizes Curriculares para o curso de Reglag

Resultado de varios debates e depois de passadands da aprovacdo da Lei n°
9394/96, as DCN's foram aprovadas, contendo aimelaifas contradicdes e interesses

diversos, que nao foram contemplados. Entre osogrgpe divergiram sobre as Diretrizes,
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podemos destacar trés movimentos que tiveram neajmessao na luta pela definicdo do

curso de Pedagogia. A Associacao Nacional pela &giondos Profissionais da Educacao —
ANFOPE e suas entidades representativas que daferalidocéncia como base comum da
formacgao de todo pedagogo, o movimento Manifes® Educadores, liderado por alguns

pesquisadores, entre eles José Carlos Libanearea $&hrrido Pimenta, os quais apontavam
que o curso de Pedagogia ndo se resumia na docéniga, constituia-se em uma ciéncia da
educacao, e o Conselho Nacional de Educacdo — GOEE representava os interesses da
Secretaria de Educagéo Superior — SESu, do MirdsiarEducacéo.

Desde dezembro de 1997, quando foi instituidaragira Comissdo de Especialistas
do Ensino de Pedagogia, pela SESU/MEC, até a soaam@do pelo Conselho Nacional de
Educacdo em 13 de dezembro de 2005, o tema discaighlamente foi a real funcdo do
curso de Pedagogia e sua identidade como cursorai@adao de professores. A elaboracao
das Diretrizes foi marcada por muitas contradicdeteresses e influéncias ideoldgicas
ligadas a organismos internacionais, que visavasdyair um novo perfil profissional do
professor, de acordo com as regras impostas peltadede trabalho e pelo setor produtivo.
As Diretrizes sdo resultado de uma politica deigesgacdo da formagdo docente, que
amplia visivelmente as atribuicdes do professaie psssa a ser habilitado para exercer a
docéncia, a gestao e a pesquisa.

As mudancas da sociedade contemporanea nos ampbiitisos, social, cultural e
econdmico tém exigido uma constante reflexdo salicemacéo e a funcéo do professor. As
discussbes sobre a formacgdo académica do profpasaratuar na Educacdo Béasica e a
qualidade do ensino tornaram-se pauta nas dis@iss@ecomunidade académica, por
pesquisadores e pelas politicas publicas. A définidga formacdo deste profissional é
extremamente importante, pois a ela estad vincutadarmacédo das futuras geracdes de
brasileiros que, por meio da escola, buscam o cimieato cientifico.

Nesse contexto, a formacédo do professor tem unt@émdia significativa na acéo
docente, nas questdes que envolvem o sucesso ido enda aprendizagem do educando. O
processo educativo compde-se dialeticamente denuoivemento constante entre o educador
e 0 educando, e a integracao dessa relacdo inmaiéxito do ensinar e do aprender. Toda a
trajetéria do sucesso do processo ensino-apreraizggassa antes por uma preparacao do
docente, em que a formacdo académica configuraaaedas principais responsaveis para que
0 processo ocorra de maneira eficiente e contplauna a efetivacdo da pratica educativa.

Obviamente, a formacao e o papel do professor s elescolados de um contexto

educacional e social maior. A educacao faz partendaimento social, politico, econdmico e
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cultural brasileiro. Diz respeito a vida e a lueadiijeitos historicos, que, pelo direito que tém
de acessar e se apropriar dos conhecimentos pdoguao longo do tempo, véem na escola
muitas vezes, talvez a Unica possibilidade de liaz& desse mesmo modo que entendo a
instancia educativa e formadora que é a escolaical Ide apropriacdo do conhecimento
sistematizado que pode instrumentalizar o ser hamarcompreensao e na luta por melhores
condicOes de existéncia e, com isso, buscar atieasgpara que se superem as desigualdades
sociais, ainda que no modo de producéo capitaisgaal orienta nossa sociedade.

Baseada nessa compreensao, creio que os difereme®ntos de efetivacdo de
politicas de formacéo afetam a funcdo desempenbeldapedagogo na préatica da docéncia,
em razdo do modo como este € entendido por esdiicgso e como se entende
profissionalmente nesses momentos da historia.

Embora as Diretrizes que dao embasamento ao dorréu curso de Pedagogia
tenham sido elaboradas e aprovadas, ainda pernmanecétas duvidas em relacdo a sua
efetivacdo na formacdo de educadores. O curso dagPgia atravessou em seu percurso
momentos conflitantes e de profundas incertezaso¥#ram os problemas que acarretaram
diferentes significados para esse curso e geraraaifioacdes constantes na sua estrutura, no
que se refere a formacédo para a docéncia. Essedastonou uma crise de identidade para o
pedagogo e para a sua atuacao na docéncia. Ness®,sas DCN’s do curso de Pedagogia
passaram a figurar como tema dos mais polémiceseansregulamentados. E, no decorrer de
sua aprovacgao e implantacdo, a partir do ano de, 200itas questdes em relagdo a formacgéo
para a pratica da docéncia ndo ficaram devidamestiarecidas. Pergunta-se, entdo, até que
ponto as DCN’s vém contribuir para uma formacao ap®xime a formacédo académica e o
fazer na sala de aula?

O meu percurso profissional na Educacédo Bésicanenha formacdo académica no
curso de Pedagogia, com habilitacdo em magist@i&mbsino Fundamental/Séries Iniciais
auxiliaram-me a ampliar o entendimento da compbekd do trabalho e da formacgéo
pedagogica do pedagogo. Proporcionaram-me muiflexdes e perguntas, que ainda nao
foram respondidas, sobre a formagcdo que vem sefmitada ao pedagogo para atuar na
docéncia da Educacdo Basica. O vinculo a linha etgysa “Politicas Publicas para a
Educacdo Basica e Superior” deu-se por entend@®tao cpropria para desenvolver a
investigacdo a que me propus no campo da formaggmedagogo. Tomo como objeto de
estudo as DCN'’s 2006, e sua contribuicdo pararadgdo académica e a pratica docente.
Uma vez que considero o processo escolar compesbofgzer de muitos profissionais, os
quais devem reunir esforgos para que o objetival fila educacao formal seja alcancado, ou
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seja, o de proporcionar uma ampla formacgéo — eduecsocial e humana — para o alunado.
Entendo como fundamental a orientacdo politica &tlanal com vistas a preparacéo
académica do pedagogo para alcancar tal objetois,éa partir dela que as concepcgoes de
homem, sociedade, educacéo, ensino e aprendizagensevconfigurar nas atividades de
ensino, e de discussdes tedrico-metodoldgicasspedagogos desenvolvem.

Entretanto, apos tantos anos decorridos na histtiri@ducacédo, convivemos ainda
com uma dicotomia em que prevalece um distancianentre a formacdo académica e o
trabalho docente. O curso de Pedagogia traz emtrajgtéria um caminho de lutas,
conquistas e retrocessos que influenciou e infiaeticetamente na pratica educativa, pois 0s
alunos de Pedagogia de hoje poderao ser os prodssgoe futuramente atuardo nas escolas
com a Educacdo Basica. Dai a importancia de seujgasgor que, apesar das lutas e das
mudancas, muitos académicos de Pedagogia termigasncarsos e chegam as salas de aula
ndo conseguindo estabelecer, a contento, as neasssdacoes entre aquilo que aprenderam
(ou deveriam ter aprendido) e aquilo que tem denansomo docentes.

Ao nivel da formacdo académica do professor cooresp 0 bom desempenho da
pratica educativa. Mais do que teorias pedagégoasi, 0 entendimento destas na relagédo
com a pratica docente na sala de aula é que séitabpseponderante para o sucesso da

aprendizagem do educando. De acordo com Pimer@&,(p0105),

O exercicio da atividade docente requer preparepd®o que ndo se esgota nos
curso de formacédo, mas para o qual o curso podentarcontribuicao especifica
enquanto conhecimento sistematico da realidade rmBn@aprendizagem na
sociedade historicamente situada, enquanto pddsitdd de antever a realidade que
se quer [...] enquantdormacdo tedrica(onde a unidade tedrica e pratica é
fundamental) para a praxis transformadora.

Percebe-se que o aligeiramento dos cursos de faor@ara a atuacao na Educacao
Béasica e a dicotomia presente entre a praticarate a diversidade de contextos educativos
trazem sérias implicacdes para a formacdo do decénleque de situacdes diversificadas
com que o professor depara-se ao sair da gradeag@iwar na sala de aula, leva-o a cometer
alguns equivocos, deixando algumas indagacdes sobra formacado, as quais, penso, nao
foram ainda respondidas. O que se constitui esslerichdamental, ensinar nos cursos de
Pedagogia, tendo como meta a superacdo do distaerdia historico entre conhecimentos
tedricos e conhecimentos praticos?

Em decorréncia, outros questionamentos apreserdamgelacdo as DCN's que dao

sustentacdo ao curso de Pedagogia, quais sejaDiredgzes tém contribuido de maneira
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significativa para reduzir o distanciamento peesitd entre a formacdo académica e a prética
docente? Por que, apesar de tantas mudancasmacémr académica, ainda persiste uma
grande dicotomia entre 0 que € ensinado nas uidaeelss, o que se aprende ali, o que se diz
ensinar, e a préatica ocorrida em sala de aula?mapio académica possibilitou ao pedagogo
assumir que posturas frente a docéncia na Eduddgsica? O conhecimento recebido no
curso de graduacdo permite-lhe atuar fundamentadameas areas especificas do
conhecimento, no exercicio da docéncia?

Entende-se que o éxito da pratica educativa depdedéatores curriculares que
fundamentem os fins da educacdo, para que realnsmpe alcancada a aprendizagem
esperada do educando, a partir da formacédo acamléenida pratica docente. Assim, o
curriculo atual dos cursos de Pedagogia é clareeeisp, direcionando o que deve ser
ensinado e o0 que deve ser apropriado pelo acaderRiade-se do pressuposto de que um
ensino de qualidade comeca com um curriculo queee necessidades basicas, em termos
de conteudo, e um modo de ensinar de maneiraaceitprecisa. Esse curriculo deve preparar
para uma pratica efetiva e consolidar os objetd@dormacdo pedagogica como ciéncia e
pratica de uma educacao contextualizada sécioritiatoente.

O curriculo de formacao de professores da Pedagegm assegurar as dimensdes do
conhecimento epistemologico, politico e dos sabéagsratica pedagodgica atual. No entanto,
as transformacdes da pratica educativa, que visesn@sso e ao aprendizado do académico,
e, consequentemente, do aluno do Ensino Basicppdérdo ocorrer se, precisamente, no
curriculo do curso de Pedagogia, teoria e pratiostrarem-se articuladas e dialogando

dialeticamente. Libaneo e Pimenta (2006, p. 29)iexm:

A Pedagogia é uma reflexdo tedrica a partir e saBrgraticas educativas. Ela
investiga os objetivos sociopoliticos e 0s meiagnizativos e metodoldgicos de
viabilizar os processos formativos em contextososodturais especificos. [...] A

acao pedagogica ndo se resume a acles docentemddeque, se todo trabalho
docente é trabalho pedagdgico, nem todo trabaltagigjico é trabalho docente.

Assim, torna-se necessério refletir acerca da foimacadémica oferecida aos futuros
professores, na universidade, sobre as praticastrdas e as tarefas do ensinar e do aprender
ali ministradas. Pois, esse nivel de formacéo,ieeusitario, tem que dar conta de ofertar os
saberes especificos, os da profissdo, 0os conhetcisngerais e levar o académico a pensa-los
no contexto educativo e social, em toda sua congade.

O professor, para assumir de forma efetiva seul gpagente transformador, ha que

desenvolver sua capacidade de autonomia. O quiicagser reflexivo e construtor de uma
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atitude consciente e responsavel, e, para issopa€ao académica constitui-se de extrema e
fundamental importancia. Segundo Tardif (2002,88)2A formacao inicial visa a habilitar
os alunos - os futuros professores - a praticagsiohal dos professores de profisséo e a fazer
deles préticos ‘reflexivos’ ”.

Para que o professor conduza o trabalho pedagégitoeficacia, é necessario que
passe por uma solida formacédo académica; que ln@tpder acesso as questdes tedricas e
praticas do ensino. Porém, o que se percebe no awaemico € um descompasso entre a
teoria ensinada na universidade e a pratica exenzidsala de aula. A realidade mostra existir,
ainda, um distanciamento entre as teorias pedagggitsinadas/aprendidas na universidade e
0 gque ocorre na pratica da docéncia.

Esse fato demonstra que ndo se tem consideradinsestamo o de Marques (2000),
por exemplo, em que o0 autor salienta a importadeiaser assegurado o conhecimento
especifico e pedagdgico nos cursos de licenciamrRedagogia. Para Marques (2000, p. 27),
“E necessario que se garanta o dominio do conhatimespecifico e adequado a cada
licenciatura e a cada nivel do ensino, que se asseglominio do conhecimento pedagdgico,
bem como se garanta a integracao entre eles”.

Na minha concepgdo, os conhecimentos de base aegéic fundamentais para a
formacdo do pedagogo; os conhecimentos epistenco®@ao basicos para que a pratica
docente aconteca de forma efetiva e suceda de raaogicreta. Nenhum profissional ensina,
de fato, um conhecimento de que nao tenha donfheiedo assim, o curriculo académico se
estabelece como fundamental para respaldar a atfigg@a na pratica docente.

Diante disso, entende-se que algumas questdes dmrerapensadas no contexto da
pratica académica dos professores formadores, smdeserem os futuros profissionais que
atuardo na educacdo. As universidades tém o papealedenvolver pesquisas sobre a
formacgao dos novos profissionais, assim como sgassadevem contribuir para que essa
formacdo supere a fragmentacdo dos conhecimentusee a reconstrucao/revisao de
paradigmas ndo condizentes com as atuais necessida, mais que pedagogicas, Sao
sociais

A Pedagogia, como ciéncia da educacado, tem portivige estudar e refletir
sistematicamente sobre os fenbmenos educativodre s@ praticas educativas em suas
dimensdes historicas, 0s quais perpassam 0 exengéra a docéncia, tornando a pratica
educativa, ponto de partida e de chegada pararafdio docente, haja vista que as escolas

demandam professores que dominem o processo ahtwab trabalho docente.



23

Desse modo, este estudo teve como foco de pesdjsE#ir se houve contribuigéo
(ou ndo) das DCN'’s 2006 do curso de Pedagogiagomanacao que vem sendo ofertada aos
académicos, futuros professores. Se houve, corda sequais os desdobramentos tedricos e
metodoldgicos dessa formacao? Que implicacdes @catesse processo para romper com o
paradigma do distanciamento entre a formacdo adedéen a formacdo para a prética
docente, especialmente, visando a busca de um meihel na qualidade de ensino e de
aprendizagem?

Como objetivo desta pesquisa, pretendeu-se ideartifnas Diretrizes Curriculares
(2006) do curso de Pedagogia contribuicbes parganizacdo de um curriculo que diminua
o distanciamento entre a formacdao teodrica e a fgiimpara a pratica.

A intencéo é de que este estudo possa auxiliaflex@o sobre as contribuicoes das
Diretrizes Curriculares - 2006 do curso de pedmgqmara a formacédo docente; rever
conceitos e préaticas vivenciados durante a formaigécal, promover e ampliar a
discusséo/estudo da problematica no espaco dedatpagfissional do pedagogo, no contexto
universitario, académico e da pratica profissioddém disso, colaborar na socializacéo
daquilo que se constitui como relevante ensinarcnosos de formagédo de professores, seja
para os professores ou para as instituicoes forasdi® professores.

Esta investigacao esteve respaldada em autordzqram parte do contexto histérico
de luta pelo curso de Pedagogia, bem como da agiovde suas Diretrizes Curriculares.
Entre eles, destaco Aguiar (2006), Brzezinski (198&mpos (2007), Franco (2006), Freitas
(1999), Libaneo (2006), Marques (2000), Pimenta9§)9 Pinto (2006), Saviani (2008),
Scheibe (2007) e Tardif (2002).

A realizacao da investigacédo deu-se por uma abendapgalitativa, desenvolvida por
meio de um estudo pautado na analise documentabsecanteddos dos depoimentos
constantes em questionarios. Optou-se por invedtigs Instituicbes de Ensino Superior da
cidade de Cascavel/PR, das quais uma € publica® mivadas. Os sujeitos desta pesquisa
foram coordenadores dos cursos de Pedagogia esgpoofés formadores das instituicbes
supracitadas. A coleta dos dados ocorreu de outlbB908 a maio de 2009.

Os escritos desta pesquisa foram organizados dainsegorma: ocapitulo | é
composto pela introducdo, na qual apresento deaf@ueinta o que serd contemplado no
restante do trabalho e uma breve fundamentacéizcdeirespeito da tematica do estudo, as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pegi@g— 2006 e o distanciamento entre a
formacdo académica e a pratica docentea@itulo Il apresento a metodologia utilizada
neste estudo, ou seja, 0 caminho percorrido maigaamente, as técnicas utilizadas para a
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coleta dos dados, os sujeitos envolvidos e o ctmtéas trés instituicdes pesquisadas e 0s
procedimentos de analise dos dadoscuitulo Ill, faco uma caracterizacdo do histérico do
curso de Pedagogia no Brasil e uma analise da mga@o e aprovacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia —,28#¥& como do distanciamento histérico
entre teoria e pratica. Noapitulo 1V, apresento o estudo realizado nos trés cursos de
Pedagogia da cidade de Cascavel/PR, como se dguantacéo e a organizacéo dos Projetos
Politicos Pedagogicos para atender a orientaca®@abks 2006, a andlise dos depoimentos
dos sujeitos, com vistas a responder ao objet@ gestquisa, as contribuigcdes das Diretrizes
no sentido de romper com a fragmentacdo dos cankatds tedricos e praticos na formacao
académica. Neapitulo V, e ultimo, apresento as reflexdes e as considesdgiss acerca

da pesquisa realizada, bem como os problemas &l@ne possiveis encaminhamentos.
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CAPITULO Il

2 CAMINHO METODOLOGICO

2.1ABORDAGEM DA PESQUISA

Esta pesquisa teve como finalidade a investigagéo pibssiveis contribuicdes das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacédfigsional do professor. Partiu-se do
objetivo que foi o de identificar contribuicbes dB#etrizes Curriculares do curso de
Pedagogia (2006) para a organizacdo de um currgugodiminua o distanciamento entre
formacdo tedrica e formacao para a pratica.

A realizagdo da investigacédo deu-se por uma abendagalitativa, desenvolvida por
meio de um estudo pautado na analise documentak e@htelidos dos depoimentos dos
questionarios realizados com o0s sujeitos. A pssqqualitativa € uma abordagem muito
utilizada em pesquisas da area educacional. Hs3edéi pesquisa considera a aproximacao
que o pesquisador estabelece com o objetivo daligesq a interpretacédo e a descricdo dos
fendbmenos que sdo observados em situacdes reain8lidade é a de colocar o pesquisador
em contato direto com o contexto pesquisado. lzaate destacar que a pesquisa qualitativa
€ descritiva e a preocupagdo com 0 processo € mmator do que com o produto. Da-se
énfase aos detalhes, as particularidades.

Esse pensamento converge com as ideias de Tri{d@A83, p. 128), as quais sugerem
que na pesquisa qualitativa “a interpretacdo dsslteelos surge como a totalidade de uma
especulacao que tem como base a percepcédo de Gmeen num contexto. Por isso néo é
vazia, mas coerente, l6gica e consistente”. Aildajifios (1987, p. 131) explica que “a
coleta e a andlise dos dados ndo séo divisdbesqastanAs informacdes que se recolhem,
geralmente, séo interpretadas e isto pode origimxigéncia de novas buscas de dados”.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a investigacaoitqtiah caracteriza-se por cinco
fundamentos: o investigador € o instrumento praicige coleta de dados, e o ambiente
natural é a fonte direta de dados; é descritivis ps pesquisadores registram os dados e
tentam interpreta-los em sua totalidade e singlddg; os pesquisadores interessam-se mais

pelo processo do que pelos resultados; o signdicktio as coisas e a vida pelas pessoas
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recebe atencdo especial por parte do pesquisadoarglise dos dados converge para um

processo indutivo.

2.2 CONTEXTO DA PESQUISA

Serviu como campo de pesquisa trés instituicoegrdgno superior da cidade de
Cascavel/PR, das quais uma é publica e duas psiv@daritério de selecdo das instituices
de ensino superior deu-se pelo fato de estas tdnstn-se em campo onde a tematica da
pesquisa esta presente, o curso de Pedagogiaetagles entre a formacdo académica e a
formacdo prética. A cidade de Cascavel, no Parandg opcdo por ser esta a cidade de
residéncia da pesquisadora.

O contexto onde se realiza a pesquisa tena importancia muito grande para a
posterior analise e compreensdo dos dados. Assilgpuise necessario, além das
informacfes contidas nos questionarios, nas estemvie na proposta pedagogica das
instituicbes-alvo da pesquisa, observar o cotididesesas instituicbes e analisar 0os seus
contextos historicos. E, para facilitar o entenditoesobre as trés instituicbes estudadas,

optou-se em caracteriza-las.

2.2.1 Caracterizacéo das Instituicdes de Ensiner@ufEstudadas

As instituicbes foram caracterizadas como sendd |EES2, IES3.

IES1 - A instituicio denominada IES-1, é uma instituicablita, mantida pelo
governo do estado do Parand e foi criada em 2T do ano de 1971. E uma instituicéo
tradicional na regido e seus processos de selégamsito concorridos, tanto por ser uma
instituicdo publica e oferecer o ensino gratuit@mga por ser referéncia na qualidade do
ensino e na pesquisa.

Essa instituicdo oferta dezoito cursos de graduagénte de pos-graduacéo, entre 0s
cursos de graduacdo destaca-se o de Pedagogim enal7 de marco de 1976. Este foi o
primeiro curso da instituigdo reconhecido oficiafitee pelo CEE. O referido curso de
Pedagogia passou por diversas reformulacdes, lzssead momentos historicos da educacao

brasileira. Ocampusdessa Universidade é amplo, resultado de muitas &iconquistas.
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Conforme dados contidos no seu Projeto Politica@@égicd, o curso de Pedagogia é
composto por oito periodos com duracao de quatre arhabilita para a formacéo especifica:
Pedagogo docente para o ensino na Educacao In@araihos/Séries Iniciais do Ensino
Fundamental e Pedagogo articulador do trabalho gogitzo, que atua, também, na
Administracdo Escolar, Orientacdo Educacional, Sug@ Escolar e Coordenagao
Pedagogica. O curso € composto por quarenta pooéssefetivos e colaboradores. Dezoito
destes sdo Mestres, vinte e um sédo Doutores e srb&dtor.

Atualmente o curso de Pedagogia possui trezemntogealunos, distribuidos em oito
turmas, do primeiro ao quarto ano, sendo quatnmasrno periodo matutino e quatro no
periodo noturno. O colegiado possui sete grupgsedquisa na area de educacao: Trabalho,
Sociedade e Educacao; Politicas Sociais; Apreneimag Acdo Docente; Gestdo Escolar;
Historia e Historiografia na Educacéo; Historiaci®dade e Educacdo no Brasil — GT da
Regido Oeste do Parana - HISTEDBR; Educacéo, @ultimguagem e Arte.

IES2 - A instituicho nomeada como B é uma faculdadetiaiare administrada por
um grupo empresarial tradicional da cidade de Gatoa foi criada no ano de 1997. A
instituicdo oferece vinte e quatro cursos de gre@lua vinte e oito de pds-graduacédo sendo
gue o curso de Pedagogia foi um dos primeiros suasser criado. Isso ocorreu no inicio de
agosto de 1999. No ano de 2002 ocorreu a jungdooctra faculdade, o que veio a agregar
um namero maior de cursos e alunos. E uma inditujirivada que desenvolve: ensino,
pesquisa e extensao, e se destaca pelos projetesgmsabilidade social realizados junto a
comunidade de Cascavel.

De acordo com dados contidos no seu Projeto Rblifiedagdgico, o curso de
Pedagogia tem a duracdo de quatro anos divididositenperiodos e sua habilitacdo é para
atuacdo na Educacdo Infantii e Ensino Fundame®alcurso é composto por treze
professores, sendo que quatro sdo Especialistasam Mestres e um é Doutor.

Atualmente o curso possui cento e quarenta e d@msy distribuidos em quatro
turmas, no periodo noturno. O colegiado possis gnipos de pesquisa nha area da educacao:
Ensino e Aprendizagem e Educacao, Cultura e Satgeda

IES3 - A instituicdo intitulada C € uma faculdade mantida& um grupo educacional
privado. Na sua trajetoria, houve recentementeoeatde administradores e a instituicao
passou a fazer parte de outro grupo gestor. Atungb foi fundada em 19 de setembro de

1997. Possui quinze cursos de graduacao e vinteagogde pos-graduacédo. O curso de

! Doravante, toda vez que a referéncia for ao Rréjetitico Pedagégico sera utilizada a sigla PPP.
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Pedagogia foi um dos primeiros a ser implantadmraado pelo MEC em 11 de fevereiro de
1999. E uma instituicdo que vem crescendo rapidtemeanta com doisampie desenvolve
diversos projetos vinculados aos cursos de graduaca

Conforme dados contidos no PPP, o curso de Pedagaygia duragdo de trés anos e
meio, divididos em sete periodos. Habilita paraoemfcdo no magistério do Ensino
Fundamental, Séries/Anos Iniciais. O curso € cotoppgr dezesseis professores, sendo que
sete sdo Especialistas, oito sdo Mestres e um toDduualmente o curso possui duzentos e
trinta e um alunos, distribuidos em seis turmasdsealuas turmas no periodo matutino e

quatro no periodo noturno.

2.2.2 Sujeitos Participantes da Pesquisa

Constituiram-se como sujeitos desta pesquisa coaddees dos cursos de Pedagogia
e professores formadores das instituicdes: IES32 JEES3, da cidade de Cascavel, estado do
Parana. Entendeu-se que os professores particspadeteeriam ser aqueles que estavam
atuando nas disciplinas do curso de PedagogidCoogienadores de curso. Esse critério foi
um modo de tentar garantir a emissdo de pareceaes gancretos sobre o modo como a
pratica pedagogica € percebida na relacdo com iastagdes curriculares e o exercicio
profissional da docéncia nas suas especificidaflealternativa por levantar as posicoes
assumidas pelos coordenadores de curso deu-séapelde estes estarem acompanhando o
processo de docéncia e formacéo de seus acad&msaespectivos professores formadores.
Do mesmo modo, os coordenadores tém a atribuicioadéer o curso atualizado em relagéo
ao cumprimento das politicas da instituicao.

As trés instituicOes totalizaram sessenta e novfegsores formadores, e, por se tratar
de um numero grande de docentes, optou-se porlhesba pesquisa com 35% dos
professores. O critério para escolha e seleca@ubdsssores formadores deu-se por sorteio.
Realizado o sorteio, foram entregues 0s questiom@@ra vinte e quatro professores que se
constituiram sujeitos desta investigacdo. Destesstopnarios, apenas treze retornaram
preenchidos, perfazendo apenas 54% do total dei@pésos. Na instituicdo denominada
“IES1” foram entregues dez questionarios e ret@amasete preenchidos; na “IES2” foram
entregues sete e retornaram trés; na “IES3” fonaimegues setes questionarios e retornaram

trés.
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Para identificar as falas dos sujeitos, foram eggitas letras e nimeros que serviram
de cddigo para facilitar a leitura e permitir aquésadora e aos leitores compreenderem fonte
de onde surge determinadas falas. Para identdi¢ala dos professores formadores coletada
durante a analise dos questionarios, foi utilizamocédigo “PF1”, “PF2”, e assim
sucessivamente até “PF13”. Esta foi a forma adofsta garantir o anonimato desses
sujeitos. A fala dos coordenadores de curso fiemoohinada com o cédigo “CC1”, “CC2" e
“CC3". Os fragmentos selecionados do PPP das uitsigs aparecem no texto intitulado
como “IES1”, “IES2” e “IES3".

Optou-se por caracterizar os sujeitos da pesquiségndo-se pelos coordenadores de

curso de Pedagogia das trés instituicoes.

Instituicdo | Sujeitos | Idade Tempo de Tempo de Tempo de Perfil de formacgao
atuacéo na atuacéo na atuacédo na
educacao educacao funcéo de
superior coordenador
de curso
IES1 CC1 46 Entre 15 e 20Entre 10 e 15 Entre 3e 5ano$ Ciéncias Fisicas, Bioldgicas e
anos anos Matematica; Especializacdo em

Gestdo Pedagoégica; Mestrado
em Educacéo

IES2 CC2 60 Mais de 2DEntre 10 e 20 Entre 5e 8 anos Pedagogia; Especializacdo em
anos anos Metodologia do Ensino
Mestrado em Letras
IES3 CC3 38 Entre 10 e 15Entre 5 e 10 Entre 3e5anos Pedagogia; Especializacdo| em
anos anos Orientagéo Educacional;

Mestrado em Educacao;
Doutorado em Educagao

Quadro | —. Caracteristicas dos Coordenadores de curso gtituigao.
Fonte: Dados coletados dos questionarios pela zastpia.
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Instituicdo | Sujeitos | Idade Sexo Tempo de | Tempo de Perfil de formacao Disciplina de
atuacdo na | atuagdo na atuacao
educacao educacao

superior

IES 1 PF1 64 M Mais de 20 | Mais de 20 Filosofia; Especializa¢cdo Metodologia

anos anos em Avaliacdo e Sistempda Pesquisa
Educacional; Mestrado
em Educagao.

IES 1 PF2 32 F Entre 10 e 15Entre 0 e 5| Pedagogia; Psicologia dd

anos anos. Especializacdo em Educacéo Il
Fundamentos da
Educacdo; Mestrado em
Educacdo, Cognicdo
Aprendizagem.

IES 1 PF3 37 F Mais de 20Entre 5 e 10 Pedagogia;; Mestradp Prética de
anos anos em Politicas| Ensino

Educacionais.

IES 1 PF4 35 M Entre 5 a 10Entre 5 a 10| Educacao Fisica; Sociologia da

anos anos Especializacao em Educacéo
Educacéo Fisica]
Mestrado em Sociologia;
Doutorado em Ciéncias
Humanas.

IES 1 PF5 39 M Entre 10 e 15Entre 10 e 15 Filosofia; Mestrado em Pratica de
anos anos Educacéo; Doutoradp Ensino

em Educacio.

IES 1 PF6 51 F Entre 15 e 20Entre 15 e 20 Pedagogia; Mestrado emCoordenadors
anos anos. Educacdo;  Doutoradp da Préatica de

em Educagao. Ensino

IES 1 PF7 36 M Entre 10 e 15Entre 5 e 10| Pedagogia;; Mestradp Filosofia
anos anos em Educacéo

Doutorado em Educacao.

IES 2 PF8 a7 F Entre 15 e 20Entre 5 e 10| Pedagogia; Fundamentos

anos anos Especializacao em da Educacéad
Psicopedagoga e Infantil
Metodologia e Didatica
Mestrado em Educacéo

IES 2 PF9 32 M Entre 5 e 10Entre 5 e 10| Ciéncias  Sociais ¢ Filosofia

anos anos Pedagogia;
Especializacao em
Educacdo e Politic
Sociais; Mestrado e
Gestdo de Politica
Publicas.

IES 2 PF10 37 F Mais de 20Entre 0 e 5| Pedagogia; Recursos
anos anos Especializacdo em Humanos

Fundamentos da
Educacéo.
IES 3 PF11 43 F Entre 10 e 2(Entre 0 e 5| Pedagogia; Politicas
anos anos Especializacao em Educacionais
Iniciacdo a Pesquisa;
Mestrado em Educacao:
Politicas  Publicas e
Sistemas de Ensino.

IES 3 PF12 59 M Mais de 2DEntre 10 a 15 Filosofia; Especializagdd Fundamentos

anos anos em Planejamento da Educagao
Educacional; Mestrado
em Educagao.
IES 3 PF13 32 F Mais de 20Entre 0 a 5| Pedagogia; Fundamentos
anos anos Especializacdo em da Educacédg
Educacéo Infantil;| Infantil
Mestrado em Educagéo
Quadro Il — Caracteristicas dos Professores pesquisadasspituicdo

Fonte: Dados coletados dos questionarios pela sestpra
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2.3 PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADOS

Para a realizacdo da coleta dos dados procedeantiormente, a um pedido de
autorizacdo e esclarecimento dos objetivos da ssscg@ coordenacdo dos cursos de
Pedagogia das trés instituicdes, cada qual ocaredo dias diferentes em cada instituigéo,
com momento, marcado para esta finalidade. Apds@izacdo dos coordenadores, deu-se
inicio a pesquisa nas instituicoes.

Definidos o campo de pesquisa e 0s sujeitos seledas iniciou-se o procedimento
de coleta dos dados. A coleta dos dados acontemem@io de documentos consultados,
entrevistas e questionarios semiestruturados corsustos envolvidos. De acordo com
Lakatos e Marconi (2001), a coleta dos dados baseaddocumentacao indireta é a fase da
pesquisa realizada com o intuito de recolher iném@es prévias sobre o campo de interesse.

As entrevistas foram marcadas com antecedéncia riejeipamente com 0S
coordenadores dos cursos. Durante a entrevisianfdiscutidos os objetivos da pesquisa,
bem como o ponto de vista dos coordenadores soinnplantacdo das DCN’s e 0 processo
de reestruturacdo do PPP de cada instituicdo. Mesteento, foi solicitada uma cépia dos
PPP’s de cada instituicdo, para posterior analisentrevista tem como objetivo principal a
obtencdo de informagcbes do entrevistado, sobrerndigi@do assunto ou problema”
(LAKATOS e MARKONI, 2001, p. 195 e 196).

Em um terceiro momento foram entregues 0s quesimnaos sujeitos. Utilizou-se
desse instrumento em duas situa¢des: uma destnedlata de dados dos coordenadores de
curso e outra direcionada aos professores formadbagatos & Marconi (2002) definem o
questionario como um instrumento de coleta de dedostituido por uma série de perguntas,
gue devem ser respondidas por escrito e sem angeede entrevistador.

Com o0s questionarios de pesquisa, entregou-se tamié termo de livre
esclarecimento para os sujeitos. Aos coordenadiaresrso de Pedagogia das instituices foi
entregue um questionario contendo dezessete geedit® delas visaram a apreender o
perfil dos sujeitos, e nove perguntas voltadasemdsr aos objetivos da pesquisa mais
diretamente conforme consta no apéndice “B”. E ingmte destacar que os questionarios
foram entregues em momentos diferentes de acorao a&odisponibilidade de cada
coordenador.

Em outra ocasido foram entregues para os profesdorenadores do curso de
Pedagogia, um questionario com onze perguntasp diletas relacionadas ao perfil dos
sujeitos, e seis questdes voltadas aos objetivpssiguisa, conforme consta no apéndice “A”.
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Também enfatizo que, em cada universidade, os ignésbs foram entregues em dias
diferentes.

Para os professores formadores, 0s questionaniasifentregues pela pesquisadora,
em maos a vinte sujeitos; quatro foram deixadopasia dos professores na instituicdo e
cinco foram entregues para os coordenadores de, @us ficaram encarregados de proceder
a entrega. E importante enfatizar que para os sueitos que receberam os questionarios por
meio de uma terceira pessoa, anteriormente maobiv&to via e-mail e via telefone. Para a
devolucdo dos questionarios dos coordenadores o @i professores formadores foi
determinado um prazo de vinte dias.

Cabe destacar que neste periodo de seis mesessgléispe mesmo tendo contato
pessoalmente com os sujeitos, buscando diretamesteampos de pesquisa ou mantendo
contato por e-mail ou via telefone, uma professecasou-se a participar da pesquisa. Dos
demais, questionarios entregues, vinte e quatrage gorofessores nao o0s devolveram
preenchidos. Dos questionarios devolvidos, setanfodentro do prazo estabelecido e o
restante apds noventa dias. No periodo que anie@devolucdo dos questionarios houve
contato permanente com 0s sujeitos, via e-maibedpersas vezes, o contato foi direto com

a pesquisadora, no préprio campo de pesquisa.

2.4 PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS

A analise dos dados iniciou-se pelo estudo do Pamtc05/2005, das DCN's, pelos
conteudos dos questionarios e dos PPP’s das ig8dtu A opcdo metodologica pela analise
documental e de conteudos das mensagens coletawasa tintencdo de evidenciar as
categorias que emergem dos documentos e das vasratom o “objetivo de fazer a
representacdo condensada da informacé&o, para orsaimazenagem” (BARDIN, 2000, p.
46).

Assim Bardin (1977, p. 42), define a andlise ddeaios:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagiEndo obter, por

procedimentos, sistematicos e objetivos de descdgécontelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitanmfaréncia de conhecimentos
relativos as condicdes de producdo/recepcédo (@siavferidas) destas mensagens.

Com relagcéo a analise dos PPP’s e das DCN’s dooGleaedagogia, foi realizada

primeiramente uma leitura flutuante. Apos, orgamige uma tabela com algumas questdes
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entendidas como relevantes para esta pesquise&ntidcs de que poderiam apontar para a
aproximacao e/ou para o distanciamento dos conleeto® tedricos com os conhecimentos
da prética docente.

Com relacdo a analise dos questionarios, o pringeooedimento, apds a devolucao,
foi a realizagdo de uma pré-analise. Segundo Fré2@o7, p. 51), “a pré-analise tem por
objetivo a organizacdo” dos dados. Em seguidajzmeeke uma leitura flutuante para
conhecer melhor os documentos e as mensagensa mitabulacdo dos dados. De acordo
com Bardin (1977, p. 96) a leitura flutuante “vai ®rnando mais precisa em fungcao das
hipoteses emergentes, da projecdo de teorias ddaptobre o material e da possivel
aplicacao de técnicas utilizadas sobre o materifl [

Em outro momento, as respostas dos questionarfasnfaligitadas para analise e
definicdo das categorias. As respostas foram ségsem unidades de andlise e unidades de
contexto, conforme apéndice “D”. Para a realizat@ianalise dos dados foram sinalizados os
aspectos mais relevantes nas unidades de contest®, as expressoes e as consideracdes
gue demonstraram pontos significativos para a &gg&gs. Em seguida, as categorias foram
reagrupadas por proximidade de tema, para posteniélise de conteido. Segundo Franco
(2007, p. 19), “o ponto de partida da analise deexalos € a mensagem, seja ela verbal (oral
ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, doental ou diretamente provocativa [...] ela
expressa um significado e um sentido”. E importadéstacar que os depoimentos
selecionados para analise sofreram pequenas namdifis, ou seja, tiveram alguns trechos
omitidos para evitar repeticbes e vicios de lingmagNo entanto, essas alteragcbes nao
descaracterizaram os depoimentos, conservando axtana sua particularidade.

Definidas as unidades de analise, iniciou-se ogasit de categorizacdo. Para este
processo foi realizada, novamente, uma leitura omsa de todo o material coletado dos
questionarios e da andlise dos PPP’s das ins&slic&om vistas a atender o objetivo desta
pesquisa, qual seja identificar em que medida astriXies (2006) do curso de Pedagogia
contribuem para a organizacdo de um curriculo guénda o distanciamento histérico entre
a formacéo teoria e a formagéo pratica, os procadtivs assumidos nesta analise buscaram
reunir informacdes consideradas relevantes pageress categorias desta pesquisa.

Fez-se necessario uma analise dos PPP’s dasigisguno sentido de compreender a
relacdo entre os curriculos dos cursos de Pedagagiquisados e as determinacfes das
DCN'’s do curso de Pedagogia. Buscou-se, tambémbedster em que grau os curriculos
proporcionam uma formagdo que aproxima ou distaogmeparo para a pratica docente,
tendo em vista a orientacédo dada pelas DCN's.
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Cabe destacar que o curriculo constitui-se em um mtimcipais documentos que
oferece embasamento para a formacdo dos futurdespoves. Stenhouse (1980, p. 51)

considera que:

Um curriculo é valioso, através de materiais eédds para realizar o ensino,
expressa toda uma visdo do que é conhecimento eomtapcao do processo da
educacdo. Proporciona um campo onde o professoe pedenvolver novas

habilidades, relacionando-as com as concepgfes athecimento e da

aprendizagem.

A fundamentacao tedrica embasou a eleicdo e aaraagio das informacdes para
gue o processo de analise pudesse transcorrermma fdara, visando ao atendimento dos
objetivos propostos. Nessa perspectiva, e apds cnitexiosa analise dos documentos
coletados, foi possivel selecionar as categori&sigam compor a matriz de analise deste
estudo. As matrizes de andlise selecionadas meflete intencbes da investigacdo e as
caracteristicas das mensagens evidenciadas pejesosulevando em consideracdo a
fidedignidade aos dados coletados. Franco (20082)explica que as categorias de analise

vao surgindo da comparacao do discurso com a teoria

As categorias vao sendo criadas a medida que sungsmespostas, para depois
serem interpretadas a luz das teorias explicatizasoutras palavras, o contetdo,
gue emerge do discurso, é comparado com algunaégeoria. Infere-se, pois, das
diferentes “falas”, diferentes concepc¢cbes de mumiosociedade, de escola, de
individuo, etc.

Chegou-se de uma categoriza@@osteriorj delineada apos varias leituras dos
dados. As categorias e subcategorias foram emergiod questionarios e documentos
analisados. Todas as categorias identificadas fosabmetidas a analise, buscando os
alicerces tedricos e metodolbgicos apropriados pabordagem desta pesquisa. Os quadros
gue apresentam as categorias, as principais falasgpressdes mais significativas estdo nos
apéndices. A partir dos dados coletados, foramstogidas as categorias de analise que assim

ficaram divididas em categorias e subcategoriadpome matriz de analise.
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2.6 MATRIZ DE ANALISE

PERFIL DO PEDAGOGO A PARTIR DAS DIRETRIZES
CURRICULARES DO CURSO DE PEDAGOGIA - 2006

CATEGORIAS

FORMAGAO ACADEMICA:
PROXIMIDADES OU
DISTANCIAMENTO

COM A PRATICA DOCENTE

COMPREENSAO DOS PROJETOS
DIRETRIZES CURRICULARES POLITCOS

NACIONAIS E O NOVO PERFIL PEDAGOGICOS E DOS CURRICULOS
DE FORMAGCAO DOS CURSOS DE PEDAGOGIA

DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS 2006: ORGANIZAGAO E
IMPLEMENTAGAODOS PROJETOS

POLITICO PEDAGOGICO

SUBCATEGORIA SUBCATEGORIA

SUBCATEGORIA

SUBCATEGORIA

Professores
Formadores:
Percepcéo das
Diretrizes
Curriculares - 2006

. Caracterizacéo
ase Comum Nacional do

ormacao Académic
X

Integragéo da

Teoria Prética

e o conceito de
Docéncia

Curriculo dos cursos

dentidade Profissional:
Especialista ou
Generalista

iretrizes Curriculares
e a formacéo

Generalista do
Professor

Estrutura

Curricular
do curso de
Pedagogia

Disciplinas que
trabalham
a pratica

Curriculo e
Formagéo

de professores

Avancos e
Limites
na formagéo
Docente

Figura | — Matriz de Analise.
Fonte: Dados coletados da literatura, das Diretrizerriculares/2006, dos Projetos Politicos Pedagée dos
questionarios elaborados pela pesquisadora.
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CAPITULO 1l

3 HISTORICO DO CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL: de 1939 a 2009

3.1 CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL: TRAJETORIA DE CORADICOES

Em seu contexto historico, o curso de PedagogidBrasil foi sendo construido
delimitado pela marca histérica que cada momenteddaacao brasileira produziu, com um
contraste de duvidas, sucessos, retrocessos eoavddgeurso de Pedagogia foi criado na
década de 1930, precisamente no ano de 1939, ladiicccom a formacdo do professor.
Nascia neste periodo a ideia da formacdo do pmfessorrer em nivel superior. Uma
concepcdo que atrelava a formacdo do professornatragdo de um Estado nacional
moderno. Essa compreensdo estava intrinsecameaiga lia reforma da sociedade e das
politicas educacionais desenvolvimentistas da egaoamava-se em um modelo ideoldgico,
que depositava na educacéo a solucao de problen@ashito social, econdmico e politico.

O curso de Pedagogia criado destinava-se a foratdwabéis (técnicos de educacgédo) e
licenciados em Pedagogia, o que veio a denomindesguema 3+1”, com blocos de
conteudos separados para o bacharelado e paemnaidittira. Com o Decreto-Lei n® 1190/39,
de 4 de abril de 1939criava-se a Faculdade Nacional de Filosofia, G#ne Letras. Neste
documento estava posta a preocupacdo com a forntag@&mte em nivel superior, com a
formacao dos técnicos em educacgédo, e com a forntegAprofessores para atuarem no curso
normal em nivel médio.

O curso de Pedagogia teria a duracao de trés amsp@ndia somente pela formacéo
do bacharel em Pedagogia, enquanto que o curs@idética”, com duracdo de um ano,
completava a formacéo do licenciado, recebendossgsedo bacharelado (esquema 3+1).

Conforme assinala Silva (2006a, p. 11-12),

2 BRASIL — Decreto-Lei 1190 de 04/04/1939. OrgariZéaculdade Nacional de Filosofia. 1939. Disporével
www.senado.gov.biUltimo acesso em 21/04/2009.
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[...] na formagdo de bacharéis ficou determinadaracéo de trés anos, apds os quais,
adicionando-se um ano de curso de didatica, fosmaam os licenciados, num
esquema que passou a ser conhecido como “3+1"aBlmado curso de pedagogia, aos
gue concluissem o bacharelado, seria conferidplorda de bacharel em pedagogia;
posteriormente, uma vez concluido o curso de didaseria conferido o diploma de
licenciado no grupo de disciplinas que compunharsacde bacharelado.

J& nesta época percebia-se a separacao entreiaa dearpratica. Assim sendo, o
bacharel em Pedagogia que tivesse interesse erar-sgnprofessor nas Escolas Normais
precisaria concluir a formacdo cursando um ano wgocde Didatica, que ofertava as

disciplinas pedagogicas.

A dicotomia entre bacharelado e licenciatura levaestender que no bacharelado
se formava o pedagogo que poderia atuar como téagme educagdo e, na
licenciatura, formava professor que iria lecionamaatérias pedagdgicas do Curso
Normal de nivel secundario. (PARECER CNE n° 5/2@0B3)

O periodo de 1960 foi marcado pela promulgacaorid@epa LDB, Lei de Diretrizes
e Bases n° 4024/1961A partir de 1962, com o Parecer n° 25%/6@e institui o curriculo
minimo e a duracao, o curso de Pedagogia passadupcdo da formacéo tanto do técnico
em educacao quanto do professor das disciplinaagpgtcas do curso normal. Formava o
bacharel, mas mantinha o esquema 3+1 para o carBedhgogia. E com o Parecer 292/62
fixa as matérias pedagogicas dos cursos de lidengidPsicologia da Educacgéo, Elementos
da Administracdo Escolar, Didatica e Pratica deirttnsmantendo, na prética, a separacao
entre bacharelado e licenciatura. Com o Parecef6292urge uma preocupacdo com a
formacdo tedrica e a articulagdo com a praticdpmaacao do professor, quando incluida a
disciplina de Pratica de Ensino. Ainda que est&esste muito longe da realidade pratica das
escolas. Brzezinski (1996, p. 57) explica que]“f. pratica de ensino [...] deveria ser
ministrada em forma de estagio supervisionado, reaear nas escolas da comunidade para

evitar que os alunos fossem meros espectadoregsal@gios de Aplicacdo das faculdades”.

3BRASIL — LDB — Lei 4024 de 1961. Fixa a Lei de &iizes e Bases da Educacdo Nacional. Disponivel em
www.senado.gov.biJltimo acesso em 21/04/20009.

“Parecer 251, de 1962, de autoria do professor Malmagas é publicado pelo Conselho Federal de Edaca
Disponivel emwww.chaves.com.br/TEXTSELF/MISC/pedagadifitimo acesso em 21/04/20009.

*Parecer 292 de 1962 — Regulamenta as matérias miftubni minimo, compreendido em sete matérias.
Disponivel emwww.chaves.com.br/TEXTSELF/MISC/pedagadifitimo acesso em 21/04/20009.
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Esse modelo permaneceu até a reforma do ensind@ypee com a Lei n° 5.540, de
1968, apenas manteve a conexdo 3+1 e o curso de Péalagmginuou formando os
técnicos, no caso o administrador e o0 orientadeiyindo 0 supervisor e o inspetor escolar.
O Parecer n° 252/69de autoria de Valnir Chadasabole a diferenca entre bacharelado e
licenciatura, mas mantém a formacao do especialiBéanbém definiu a estrutura curricular
do curso de Pedagogia que permaneceu até 1998.LiBaneo e Pimenta (2006a, p. 17-18),

esse Parecer definiu com mais clareza a funcaargo.c

[...] o Parecer estabelece com mais precisdo adfurdesse curso: formar

professores para o ensino normal e especialistasgsaatividades de orientacao,
administragdo, supervisdo e inspec¢do no ambitceseslas e sistemas escolares.
Admite, também, ao licenciado exercer o magistaas séries iniciais, dentro da
habilitagdo para o ensino normal (isto €, ndo seipruma habilitagdo especifica

para se lecionar nas séries iniciais).

Com relacédo a estrutura curricular, este Parexebém propds que para isso teria
uma parte comum e outra diversificada. Isso repteseum marco para a historia do curso de
Pedagogia e para o Pedagogo, pois direcionava asagio e lhe conferia, ao final do curso,
o diploma de licenciado. Com o Parecer CFE 252168Q)rso de Pedagogia passou a formar
professores para a docéncia do ensino Normal. Rasg#&m a dastatusa formacéo do
Especialista em Educacdo para exercer as ativida@esOrientacdo, Administracéo,
Superviséo e Inspegao.

Nesta direcéao Silva (2006a, p. 26) afirma:

Ao designar, entdo, alguns conjuntos de ativid@pdea os quais se destinariam os
especialistas, acaba por oferecer elementos parsuaa caracterizacdo. Em
contrapartida, ao reformular a estrutura curricdlaicurso, cria habilitacdes para a
formacdo de profissionais especificos para cadguetn dessas atividades,
fragmentando a formacao do pedagogo.

® BRASIL — Lei 5.540, de 28 de novembro de 1968, fijxe a Organizacdo e Funcionamento do Ensino
Superior e sua Articulagdo com a Escola Média, euéas providéncias. Disponivel emww.senado.gov.br
Ultimo acesso em 21/04/2009.

"Parecer 252/69 regulamenta as habilitagbes panarsm ale Pedagogia: Ensino das disciplinas e atieisla
praticas dos cursos normais; Orientagdo Educagcidkdthinistracdo Escolar; Supervisdo Escolar; Ind8peg
Escolar. Disponivel emvww.senado.gov.biJltimo acesso em 21/04/2009.

8valnir Chagas,Mestre (1991) em Educacdo pela Faculdade de EdwcagdUniversidade de Brasilia.
Contribuiu para a génese e regulamentacdo do sisteasileiro de educacdo por meio de sua atuagdo no
Conselho Federal de Educacédo de 1962 a 1976, é¢deakizacdo da Lei de Diretrizes e Bases n.° 51652,

em favor da reforma do ensino de primeiro e seggmndos. Foi um dos principais autores também da et
universitaria de 1968 e um dos fundadores da Usidade de Brasilia (UnB), tendo ali lecionado périas
décadas na Faculdade de Educac&o. Disponivelwaw.helb.org.br/index.php?. Ultimo acesso em
02/10/2009.
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O Parecer tinha um forte apelo da politica educatida época, que, de acordo com
Miranda e Maccarini (2007, p. 02),

[...] as referidas fungBes somente ganhastatusde profissdo com o Parecer CFE
252/69, que caracteriza a importancia que deveirtetécnico em educacao, no
caso 0 pedagogo como especialista, no ambientéaesbesse modo, refletem-se
na educacdo e no trabalho dos pedagogos as relao@éss cultivadas no
capitalismo, em que a dicotomia entre especialistgsrofessores configura a
ideologia do sistema, de fragmentacéo do trabathagdgico.

Também neste periodo, no contexto da ditaduraamitit curso de Pedagogia recebeu
numerosas criticas em relacdo ao que imperava codiscurso oficial da época. Criticas
estas que severamente censuravam a reproducacieldasie capitalista, a qual objetivava a
atender a formacdo de um homem produtivo, buscardoutar tarefas segundo diretrizes e
decisbes impostas pelo sistema vigente. Segundanéib e Pimenta (2006, p. 19),
expressava-se 0 descontentamento com o tipo deag@omoferecida pelo curso e se tecia
“critica a fragmentacdo da formacdo do pedagogaljvésdo do trabalho na escola, a
separacdo entre a teoria e a préatica, a separag@ooepedagogo especialista e o trabalho
docente”.

Ja nesta época observava-se a separacéo e oidistamo dado a questdo da teoria e
da pratica. Era formado um pedagogo com funcOemaeas a do especialista e a do docente;
a formacgéo académica era extremamente tedricaceexd@o com a pratica docente.

Sem duavida, ficou perceptivel, ao longo das ultirdésadas, que as necessidades
econdmico-sociais do pais transformaram o debatagdgico, prevalecendo a escola como
aparelho de dominacdo cultural e politica. Issaiigg dizer que a ideologia politica,
intencionalmente, teve papel coercitivo nas pratmedagogicas nacionais (XAVIER, 1990).
Inclusive com a divisdo do trabalho pedagogicoemgpida na criagdo das funcdes de
administracdo escolar, supervisdo educacional entador educacional. Essa ideologia
politica refletiu e se reflete na educagcédo e nbathe desses profissionais. Nas relacbes
sociais cultivadas pelo capitalismo, a dicotomiadreendecisdo e acdo perpetuam a

fragmentacao do trabalho pedagogico.
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3.2 DECADA DE 1980: RESSIGNIFICACAO DO CURSO DE PEBGOGIA

A partir do inicio da década de 1980, com o fimreigime militar e com a abertura
democratica da sociedade brasileira, o curso dageégih mais uma vez foi alvo de severas
criticas e ressignificacdo do papel do pedagogiciakse uma revisdo das teorias
reprodutivistas, uma postura menos ingénua do paeeEl da escola. Nesta década, ocorrem
as Conferéncias Brasileiras de Educacdo (CBE) ersb¢ FoOruns de debates sobre as
questdes educacionais, sobre as politicas de faorde professores e sobre a valorizacao da
educacéo publica.

E neste contexto dos anos de 1980, caracterizadmyitas criticas de representantes
da educacéo ao sistema capitalista, que surgeis@ssbes sobre a tematica de formacao de
educadores. De acordo com Silva (2006b, p. 133;134)

Este periodo contribuiu para que a revisdo doosypadesse ser realizada — ainda
gque nos limites da legislacdo vigente — a partir iddicacdes construidas
coletivamente no contexto dos debates realizadeslomigo e continuo movimento
de carater educativo aos proprios educadores. ¢fuam@m, portanto, como
verdadeiros fundamentos paralegais.

Nesta época, varias universidades davam inicidoammas curriculares, de modo que
0s cursos de Pedagogia passassem a formar prefegsoa atuarem na Educacao Pré-escolar
e nas series iniciais do Ensino de 1° Grau.

Em 1980 também foi criado o Comité Pré-Reformulagés Cursos de Pedagogia e
Licenciaturas, que ap6s algum tempo passou a semieado Comissdo Nacional pela
Reformulacdo dos Cursos de Formacdo de Educaddt&3NARCFE, e, a partir de 1990,
constituiu-se na Associacdo Nacional pela Formagde Profissionais da Educacdo —
ANFOPE. Na década de 1980 o CONARCFE dirigiu o mavito de reformulacdo do curso
de Pedagogia, defendendo a docéncia como baserdaatie de todo o pedagogo.

A mobilizacdo de educadores, por meio desses mowse trouxe importantes
contribuicbes para manter o debate sobre a formaggwofessor e a identidade do curso de
Pedagogia. Desses movimentos surgiram duas idasais que persistem e dao significagao
ao debate até os dias atuais para o curso de Rpala@mnforme Saviani (2007, p. 123)

explica,
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A primeira foi a de que a docéncia é o eixo sobrpial se apodia a formacgao do
educador. A partir dessa idéia prevaleceu entreénsiituicdes a tendéncia a
organizar o Curso de Pedagogia em torno da formaghgrofessores [...] A
segunda idéia se expressou na “base comum nacipnpBasear a formacao de
um educador consciente e critico capaz de integfitazmente na educacao
visando a transformacao da sociedade brasileira.

A base comum nacional tornou-se o tema centrahamsmentos em favor dos cursos
de formacdo de professores. O CONARCFE, no Il EmooNacional, definiu que a
formacdo dos profissionais da educacao deveriaas@e maneira articulada e inerente as
dimensdes: profissional, politica e epistemologecassas dimensdes constituiriam o eixo da
“base comum nacional”. Nesse periodo, a base dénd@cconstitui-se a base da identidade
profissional de todo o formado em Pedagogia, erradgdo do professor para o magistério
primario tornou-se uma das habilitacbes do cursPattagogia. A centralidade na “docéncia
e nas relacdes entre a politica e epistemologia®rdaacdo, tomaram forma e deram um
novo direcionamento para os cursos de formacaoafegsores: a figura do docente aparece
em oposi¢ao ao especialista de conteudos” (BALDaN&l, 2009, p. 03).

Percebe-se que até a década de 1990, do sécudmpasfedagogia esteve marcada
por constantes alteracbes no curriculo, reflexoodzanizacdo da educacdo no Brasil,
principalmente na segunda metade daquele século,q@en a abertura da economia
internacional exigiu um novo tipo de profissiondg, qualificacdo de mao de obra. Assim, a
sociedade brasileira, no campo educativo, passaea ipumeras revisdes, e,
consequentemente, a palavra “reforma” imperava.

As reformas educacionais iniciadas na década de c®Gstituiram-se uma
reconfiguracdo da educagdo em todos os seus néeientre elas, estava a formacgédo de
professores. As reformas/modelos implementados o@onautoritario, tendo como eixos
norteadores a privatizacdo, o individualismo e adptividade, reforcaram a logica
mercadoldgica e contribuiram para a fragmentacawad@lho pedagdgico. Apontaram para
um tipo de formacéao profissional aligeirada paraisao mercado globalizado, restringindo e
empobrecendo o campo da formacéo do professor.chstexto de reformas e privatizacdes
contribuiu para um distanciamento ainda maior manégao do professor, no que tange a
relacdo teoria e pratica na formacdo académicaef@ entre os conhecimentos tedricos e
conhecimentos préaticos. Assim, desconsideravaispartancia da indissociabilidade destes

° 1l Encontro Nacional da Comissdo Nacional de Rafdacdo dos Cursos de Formacdo de Educadores
(CONARCFE) — que se constituiu na Associacdo Natigrela Formacdo dos Profissionais da Educacédo
(ANFOPE) em 1992 —, foi realizado em outubro de4198m Niter6i — Rio de Janeiro. Disponivel em
http://lite.fae.unicamp.br/anfope; Ultimo acesso 21/04/20009.



42

conhecimentos, sendo que “quanto mais solida teoda que orienta a pratica, tanto mais

consistente e eficaz é a atividade pratica” (SAVIA2008)

3.3 O CURSO DE PEDAGOGIA E A LDB - LEI 9.394/96

ApoOs a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Basdsdilewacédo Nacional — LDB - Lei
n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, os debates adbrmacédo de professores tornou-se
um tema constante. As mudancgas trazidas por es& rid3 niveis de ensino, desde a
Educagcédo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Meéditt a Educacdo Superior,
consecutivamente, refletiam na formacéo de professé@ LDB coloca-se como um marco
de referéncia para o ano de 2007, e traz em Sgo &, § 4°como exigéncia a necessidade
da formacao do professor ser realizada em nivergup para ingresso na educacédo publica.
Também estabelece a obrigatoriedade da formacgwadessor de 12 a 42 série do Ensino
Fundamental e da Educacéao Infantil dar-se, iguaknem ensino superior, seja em cursos de
Pedagogia ou em curso Normal Superior. Observpesém, que essa pratica de formacao do
professor ja era realizada por muitas universidastassarios cursos de Pedagogia.

Juntamente com a aprovacdo da LDB, emanava dascg®lpublicas oficiais um
discurso que atrelava a formacéo inicial dos psafizis da educacao para atuar na Educacao
Basica a uma condicao para o desenvolvimento figené tecnoldgico do pais.

A aprovacdo da LDB — Lei n® 9.394/96 modificou sn@ama da formacao de
professores ao instituir o nivel de formagéo, emastigo 62. A formacdo do professor em
nivel superior transpde os limites da especulagéia p transformacédo em lei. Conforme o

texto da LDB 9394/96, no referido artigo, tem-se:qu

A formacao de docentes para atuar na educagdcalfasise-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, eivergidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacaamaipara o exercicio do
magistério na educacgédo infantil e nas primeirageséto ensino fundamental, e
oferecida em nivel médio, na modalidadtermal.

A exigéncia da formacdo do professor para atuarsgass/anos iniciais do Ensino
Fundamental ser realizada em nivel superior costfe em uma conquista. Porém neste
mesmo artigo da LDB, quando estabelece que a f@wnaginima para o exercicio do
magistério pode ser em nivel médio na modalidademily incorre-se em retrocesso.

Também ao sinalizar que a formacdo do professoe mmbrrer também nos Institutos
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Superiores de Educacdo, abre-se a possibilidaddéde da Universidade os ISE serem o
|6cus da formacgédo docente. A0 mesmo tempo em que hacomguista, ha também uma
volta para o passado, ao ressurgirem os Instiuperiores de Educacdo e o Curso Normal
Superior, que ha algumas décadas haviam sido abolid

No artigo 64, ao definir a formacéo dos profissisngue atuardo na gestao
pedagogica das instituicdes de ensino, visavaangaassim a base comum nacional para os

especialistas em educacao.

A formagdo de profissionais de educagdo para adiragéo, planejamento,
inspecédo, supervisdo e orientacdo para a educdsicalbsera feita em cursos de
graduacdo em pedagogia ou em nivel de pds-graduagiibério da instituicdo de
ensino, garantida, nesta a base comum nacionaB,(ILB96, art. 64)

Admite, portanto, que a formacdo dos pedagogos pdwar nas funcbes de
administracdo, planejamento, inspecao, supervis&tertacdo na educacao basica, pode ser
realizadas tanto nos cursos de Pedagogia, quastounsos de pos-graduacdo. Dessa forma,
abria no artigo 64, a possibilidade para que a &#&n dos especialistas em educacao
ocorresse em nivel de pos-graduacao.

A nova LDB, com seu discurso da obrigatoriedad®daacdo em nivel superior para
os professores da educacdo bésica ocasionou urdadeea corrida as universidades, a
procura dos cursos de Pedagogia. Porém, essa m®afastou mais uma vez a Pedagogia
do seu real objetivo, o de produzir ciéncia e teem educacdo. Tal afirmacédo prende-se ao
fato de que os novos componentes ligados aosuttostiSuperiores de Educacéo e as escolas
de ensino Normal Superior, introduzidos pela noM@BL destinados exclusivamente a
formacdao de profissionais da educacéao, incluindo-serso Normal Superior, cuja finalidade
também era formar profissionais para atuarem nadgdo Infantil e nas primeiras séries do
Ensino Fundamental, introduziram uma formacgéo akgeirada e desprovida de um ensino
com pesquisa.

Ao mesmo tempo em que surgiu a obrigatoriedadeodaaicdo do professor para
atuar no Ensino Fundamental ocorrer em nivel sopedoncomitantemente, surgem o0s
Institutos Superiores de Educagédo. O que poderiacampreendido como um salto de
qualidade, os professores serem formados pelo @erBedagogia para atuarem na Educacéo
Infantil e no Ensino Fundamental, a LDB traz umaesso quando se abre espaco também

para que a formacao possa ser realizada nos tostBuperiores de Educacéao.
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Os Institutos Superiores de Educacao, desvinculdadiosofia e pratica do contexto
universitario, provocaram uma formacado “aligeirgda&em proporcionar a formacao
alicercada na pesquisa e na extensdo. Muito diterda formacédo oferecida dentro do
principio da universidade que prima pela indisdubgade entre ensino, pesquisa e extensao,
uma vez que € ela — a universidade — o prindijmals da producdo e da socializacdo do
conhecimento cientifico.

Conforme pontua Coelho (2005, p. 55), sobre a fngidie desempenha a

universidade na formacao do profissional,

Como instituicdo que cultiva o trabalho da razdalee formacdo humana, a
universidade se institui e se autojustifica a medjde faz a critica de si mesma, da
sociedade, da cultura, da existéncia humana, deses das idéias, dos conceitos,
das teorias, dos métodos e da pratica.

Os Institutos Superiores de Educacédo e o Curso &loBuperior descaracterizam a
formacdo do professor para atuar nos anos ini@aSngino Fundamental ao adotarem uma
minimizacdo do curriculo do curso. Isso significa aligeiramento na formacao, que, num
efeito cascata, acarreta prejuizos para a formacadémica e, consecutivamente, prejuizos
para a formacédo do educando no ensino basico. @ndgrnimero de professores buscou a
sua formacdo nos cursos Normal Superior por esataem uma formacdo mais rapida,
com menos custo e de facil acesso. Por outro aaworso desvinculado das disciplinas de
pesquisa, “facilitava” a formagdo e ao mesmo teogasionava um abismo entre a teoria e a
pratica.

A LDB apresenta uma série de temas contraditoricsrca da formacdo dos
profissionais da educac¢do. Houve vérios atos norasatjue colaboraram para alimentar os
conflitos dessa formagao. Um deles, foi o Decreg&siBencial n°® 3.276, de 6 de dezembro de
1999° que colocava o Curso Normal Superior cddrus de formacéo para os professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental e da Edocaantil.

O decreto suscitou o0 posicionamento contrario d@sanovimentos em apoio a
garantia de qualidade no curso de Pedagogia. Osmuanios das entidades ANPED,
ANFOPE, CEDES, FORUMDIR E ANPAE e das proprias emsidades fizeram surtir um

9 Decreto n° 3.276, de 6 de dezembro de 1999, dispiiie a formacdo em nivel superior de profesquaes
atuar na Educacdo Basica, e da outras providéndiaponivel emwww.senado.gov.brUltimo acesso em
21/04/2009.
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efeito amenizador na lei que, com um novo Decreg¢siBencial, no ano de 2000, Decreto n°
3.554" alterou o termexclusivamentparapreferencialmente
Este decreto sO veio confirmar o artigo 63 ja camist na LDB (1996), que previa a

formagao superior do professor em Pedagogia owesos Normal Superior,

Os institutos superiores de educacdo manterdo: dursos formadores de
profissionais para a educacao basica, inclusivesoaormal superior, destinado a
formacao de docentes para a educacao infantilagsprimeiras séries do ensino
fundamental (LDB, 1996, Art. 63).

Porém, os Institutos Superiores de Educacdo coafigon-se ainda em uma facil
alternativa, restringindo a opcao pelo curso deagegia. A LDB recriava 0 antigo curso
Normal, que j& havia existido na historia da forétade professores, transferia, mais uma
vez, a formacgao do professor para o curso Norntksearacterizava o curso de Pedagogia,
que, novamente, perdia seu espaco e identidadga ez, todo o movimento dos
educadores, suscitado nos debates desenvolvidasANHFOPE, perdia seu enfoque, pois
ficava a pergunta: para que existir o curso de dagia para a formar professor se este pode

ser formado em curso Normal Superior? Como ponthaiBe (2000, p. 17),

A Lei, portanto,ndo extinguiu o curso de Pedagogias, cria-se uma situacéo
interrogativa: como interpretar o curso de pedagaigiqui para a frente? Se este
curso, predominantemente passou, nos Ultimos amofyrmar justamente o
professor para as séries iniciais do ensino fundtahe para a educacao infantil?

Esses questionamentos levaram novamente a inlmebases e movimentos sobre a
real funcéo e identidade do curso de PedagogiaatBelestes que surgiram apds a aprovacao
da LDB. Com a Lei 9394/96, uma nova fase configggara a Pedagogia com o inicio dos
debates em torno das Diretrizes Curriculares panarsn. Se a LDB trouxe mudancgas para a
formacdo do pedagogo, porém, ndo se pode deixameecionar que as reformas
educacionais por ela originadas estéo vinculadasiacas de mercado, as quais exigem um
novo trabalhador para responder as necessidadesamital, cujos eixos norteadores, a
privatizacdo e a produtividade, demandam um tipdod®macéo aligeirada para o mercado

capitalista, em consonancia com organizacées mtamais’,

1 Decreto n° 3.554, de 2000, d4 nova redacédo agnaéné2 do artigo 3 do Decretd.276, de 6 de dezembro de
1999, que dispde sobre a formagdo em nivel supeei@rofessores para atuar na Educacéo Basicapetrds
providéncias. Disponivel emww.senado.gov.biUltimo acesso em 21/04/2009.

12 Destacam-se entre as Organizacdes Internaciofigamizacéo das Nacdes Unidas para a Educacawi&ié
e Cultura — UNESCO, Banco Mundial — BM, Organiza;des Estados Ibero-Americano — OEI e Organizacao
dos Estados Americanos — OEA.
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3.4 OS MOVIMENTOS DAS ENTIDADES E EDUCADORES: PRHRETRIZES
CURRICULARES DO CURSO DE PEDAGOGIA.

A partir da LDB aprovada em 1996, os debates enotdo Curso de Pedagogia, bem
como das DCN’s que o fundamentam tornaram-se una teamstante. A funcdo e a
identidade do pedagogo e do curso de Pedagogiaepeam os debates. No ano de 1997, as
Instituicbes de Ensino Superior (IES) sdo convosgmda Secretaria de Educacdo Superior
do MEC (SESu/Mec), por meio do Edital n° 4, de @dézembro daquele driopara a
elaboracdo das DCN's referentes ao diferentes sudsdlicenciatura. A partir desse edital
suscitam-se varios movimentos e figuram discussgdestorno das politicas publicas de
formacao de professores e da construcdo das Raet@urriculares do curso de Pedagogia.
Nesse periodo pré-diretrizes, entidades coordenaalas associacdes e sindicatos, entre elas
a ANDES/SN, ANFOPE, ANPED, ANPAE, ABT, CEDES e FORDIR, uniram-se em
defesa da formacdo de professores e 0s movimentganipados aumentaram o0s
posicionamentos contrarios a criagdo dos InstitS8tgseriores de Educacao. Silva (2006a, p.

73-74) afirma sobre estes movimentos:

Nas marchas e contramarchas do movimento, as iadnadternativas em conflito
— tanto em termos dos profissionais a serem forsgdanto a estrutura do curso
para forma-los — levaram ao esgotamento das phbdaides de encontrar-se a
identidade do pedagogo pela via das atividadessgiofais em fungdo do mercado
de trabalho real e mesmo potencial. Passou-se celpr a relagdo do que se
discutia sobre a estruturagdo do curso com a qudstedagogia como campo de
conhecimento e investigacdo. [...] entdo, a defmida identidade do pedagogo
bem como a construgcdo de uma estrutura curricutampativel com as
necessidades de sua formacao.

O Edital n° 4, de 4 de dezembro de 1997, demandoprocesso de mudangas nas
Diretrizes Curriculares dos cursos de graduacagyah objetivava, com as reformulacoes,
tornar mais flexivel a estrutura curricular dossogt Para a formacéao de professores apontava
orientagcdo na direcdo de uma formagédo polivales¢guindo a ideologia do mercado

capitalista e de acordos firmados com Organismasrriacionais. Para encaminhar as

13 EDITAL N° 4 /97 - O Ministério da Educacdo e do Desporto - MEC, puermédio da Secretaria de
Educacéo Superior-SESu, torna publico e convodastituicdes de Ensino Superior a apresentar ptapgmsra

as novas Diretrizes Curriculares dos cursos sugssigue serdo elaboradas pelas Comissdes de digpasida
Sesu/MEC. Disponivel em portalmec.gov.br/sesu/aodpilf/e04/. Ultimo acesso em 21/04/20009.

14 Sindicato Nacional dos Docentes das InstituicGeBrd@no Superior ANDES/SN; Associacdo Nacional pela
Formacéo dos Profissionais da EducacdNFOPE; Associacdo Nacional de Pesquisa de Posu@cad em
Educacdo -ANPED; Associacao Nacional de Politica e Adminigia da Educacdo — ANPAE; Associacao
Brasileira de Tecnologia Educacional-ABT; CentroElkudos Educacdo e Sociedade — CEDES; Férum dos
Diretores das Faculdades de Educacao das Univdesidiblicas — FORUMDIR.
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discussdes foi composta pelo MEC uma Comissao peciddistas de Ensino de Pedagogia,
com a delegacao de conduzir o processo. Essa mim@nissao foi nomeada pela Portaria
SESu/Mec n° 146, de 10 de marco de 1998.

No més de maio de 1999, a comisséo, formada pebdssgores Celestino Alves da
Silva™- Unesp/Marilia; Leda Scheife- UFSC; Marcia Angela Aguitlr— UFPE; Tizuko
Morchida Kishimotd® — USP e Zélia Milleo Pavdb— PUC/PR, apresentou o primeiro
documento das Diretrizes Curriculares do Curso ddafogia. Era o resultado de um
processo extenso de debates, que envolveu todananmade académica e as entidades
ANFOPE, ANPED, FORUMDIR, ANPAE e CEDES. A propostaresentada representava
uma compreensao comum por parte da comunidaderaicadéacional.

Destaca-se a discussdo da ANFOPE que realizou m8nuebates e enfatizou a
importancia da tematica da formacédo de educadoresirea politica global e que tivesse
como principio a docéncia como base da formaca&ddoador. Conforme Scheibe (2007, p.
49),

Da mesma forma nos encontros e nos documentos desszciacdo, foi
especialmente destacada a necessidade de supdict@nia entre a teoria e a
pratica, entre o ensino e a pesquisa, entre o wbmtespecifico e o conteldo
pedagégico na formacdo e pratica dos educadoragjeodeu mais forca ao
principio da docéncia como base da formacédo profiakde todos aqueles que se
dedicaram ao estudo do trabalho pedagdgico.

A superacdo da dicotomia presente entre teorigdc@, ou seja, entre formacgéo
tedrica e formacdo para a pratica foi um dos poattis da ANFOPE, que ao defender a
“docéncia” como base comum da formacao de todoaetucprimava pela indissociabilidade
entre teoria e pratica como “um instrumento de kiteesisténcia contra a degradacao da
profissdo do magistério, permitindo a organizacdorew&vindicacdo de politicas de
profissionalizacédo” (FREITAS, 1999, p.10). Nastijisativas da ANFOPE observa-se uma

preocupacdo com a formacdo embasada na articuantée o pensar e o agir no trabalho

15 Celestino Alves da Silva Jr., na época era docdaté&niversidade Estadual Paulista — UNESP/ Marilia
Atualmente é professor titular aposentado desseeBidade. Disponivel lattes.cnpq.br. Acesso erf@Z2009.

6 Leda Scheibe, na época era docente da Universiladeral de Santa Catarina — UFSC. Atualmente é
professora da Universidade do Oeste de Santa @atprofessora titular voluntaria da Universidadderal de
Santa Catarina. Disponivel lattes.cnpqg.br. Aceas@@/09/2009.

" Marcia Angela Aguiar, & época, e atualmente, éepsora da Universidade Federal de Pernambuco EUFP
Atualmente, como professora titular, atua no Pmograde Po6s-Graduagdo em Educacdo e no Curso de
Pedagogia. Disponivel lattes.cnpg.br. Acesso e®922009.

18 Tizuko Morchida Kishimoto, docente da Universid&aeleral de Sdo Paulo — USP. Disponivel lattes.bnpq
Acesso em 29/09/2009.

19 7élia Milleo Pavao, na época pertencia ao quadrdatentes da Pontificia Universidade Catélicaaaufa —
PUC — PR. Atualmente é professora adjunta IV damaddniversidade. Disponivel lattes.cnpg.br. Acesso
29/09/2009.
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docente. Uma base comum que garantisse a todakioadores os conteldos especificos de
sua area de atuacdo e a integracdo da teoria eateapcomo eixos articulados neste
processo.

Apds a elaboracdo das Diretrizes Curriculares @@aissdo de Especialistas do
MEC, em conformidade com as sugestdes procedeatdscdussdes realizadas em conjunto
com as entidades educacionais nacionais envolvidatefesa do curso de Pedagogia e na
formacéao de professores, foi anunciado no dia QBale de 1999, o primeiro documento que
sugeria a proposta das Diretrizes Curriculares.

As propostas apresentadas pela CEEP foram encatambaSESuU/MEC. Porém, nédo
chegaram a ser apreciadas pelo CNE, pois o0 ME@yalgue estas estavam em desacordo
com a LDB/96, que estabelecia em seu artigo 63 asptm formacdo de docentes para a
educacéo infantil e para as primeiras séries do@fisndamental” (BRASIL,1996).

Muito diferente da recepc¢édo dada pelo SESu/MEC le G&IE, que ignoraram o
documento, houve grande aceitacdo deste pela cdadeniacadémica, que via nele, tomar
forma um processo de anos de discussfes sobrecaofum a identidade do curso de
Pedagogia. Um documento que, em acordo com a ANF&fRéndia a formacgao do professor

no curso de Pedagogia para além da docéncia.

O curso de Pedagogia porque forma o profissionakdlzcacdo para atuar no

ensino, na organizagdo e gestdo dos sistemasdesigaprojetos educacionais e na
producao e difusédo do conhecimento, em diversas &te educagdo €, ao mesmo
tempo, uma licenciatura — formagéo de professoresim bacharelado — formagéo

de educadores/cientistas da educacéo. (ANFOPE,SipHEtBE, 2007, p. 50)

Esse primeiro documento, ao adotar os principiaisoehdos pela ANFOPE no que se

refere ao curso de Pedagogia, definia o perfil caraa pedagogo,

Profissional habilitado a atuar no ensino, na dmga@idio e gestdo de sistemas,
unidades e projetos educacionais e na produgédusidi do conhecimento, em
diversas areas da educacdo, tendo a docéncia cas® dbrigatoria de sua
formacdo e identidade profissionais (COMISSAO DEPESIALISTAS DO
ENSINO DE PEDAGOGIA, 1999, p. 01)

A referida comissao foi recomposta por meio dad@PatSESuU/MEC n° 1.518, de 16
de junho de 2000, na qual foram nomeadas as povéssdelena Costa Freifds da

% Helena Costa Freitas, na época professora da UMFCAAtualmente, colabora com a CAPES, na Diretoria
de Educacdo Basica, onde é coordenadora da Coogéterideral de Programas de Apoio a Formacgdo e
Capacitacdo Docente da Educacéo Basica. Dispdaftes.cnpg.br. Acesso em 29/09/2009.
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UNICAMP; Maisa Gomes Branddo Kulldk da UFAL; Marlene Gongcalves, da UFNG
Olga Teixeira DamfS, da UFU, e Merion Campos Bordjsia UFRGS.

Apesar dos varios posicionamentos assumidos pel&OME, ANPED, CEDES,
FORUMDIR e ANPAE, houve um grande periodo de sit&por parte do CNE. Periodo este
que se estendeu de maio de 1999 a abril de 20@5ps@rer nenhuma resolucado do MEC e
do Conselho Nacional de Educacéo.

Os anos de 2001 e 2002 registravam a homologacialicrizes curriculares de
varios cursos de graduacgdo e as Diretrizes Cuariesildo curso de Pedagogia permanecia
num imenso siléncio. Nesta ocasido, antecedendma decisdo do CNE, a comunidade
académica, conduzida pelas entidades ANFOPE, ANRHDES, FORUMDIR e ANPAE,
continuou acompanhando o processo e se mobilizaada que o curso de Pedagogia
permanecesse na pauta de discussao das politit@sndedo de professores.

Apesar do siléncio emanado pelo CNE ao longo dass,amarios movimentos
continuaram sua luta em favor do curso de Pedagegia aprovacdo de suas Diretrizes
Curriculares. Destaca-se aqui o projeto de autdaaANFOPE e de suas entidades
apoiadoras; 0 movimento liderado pelos pesquisadimeeducacdo, José Carlos Lib&neo
Selma Garrido Pimerfty intitulado “Manifesto dos Educadores” além da ultima proposta
apresentada pelo CNE, no inicio de 2005.

I Maisa Gomes Brandao Kullok, na época professordf#sl. Atualmente é - Revista do CCEl (1415-2061).
Disponivel lattes.cnpg.br. Acesso em 29/09/2009.

2 Marlene Gongalves, na época professora da UFM@alente é professora titular da Universidade Feder
de Mato Grosso. Disponivel lattes.cnpg.br. Acesad9/09/2009.

8 Olga Teixeira Damis, na época professora da URiualmente é Professor Assistente 4 da Universidade
Federal de Uberlandia. Atuando principalmente magimtes temas: Ato de Ensinar. Disponivel lattgsydor.
Acesso em 29/09/2009.

4 Merion Campos Bordas, na época professora da UFRG@&Imente é membro do quadro permanente de
professores-orientadores do PPGE Educacdo da UFEE®, professora colaboradora convidada. Desde 2001
vem assessorando o Instituto Nacional de Estud®ssquisas Educacionais na area de avaliacdo desaurs
avaliagéo institucional. Disponivel lattes.cnpg.Bcesso em 29/09/2009.

% José Carlos Libaneo, atualmente é professor daetsidlade Catélica de Goias, no Programa de Pés-
Graduacédo em Educacao. Desenvolve pesquisas dintemria histérico-cultural. Membro do GT Didatita
ANPEd. Disponivel lattes.cnpg.br. Acesso em 22/099.

%6 Selma Garrido Pimenta é professora titular da I6ade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo-- FE
USP. Coordena o GEPEFE - Grupo de Estudos e Pasqobre Formagéo do Educador desde 1989, junto ao
programa de Pés Graduagdo em Educacdo — FEUSPmAnta é pré-reitora de Graduagao da USP, e membro
do GT Didatica da ANPED. Disponivel lattes.cnpg.Bcesso em 29/09/2009.

" Manifesto dos Educadores Brasileiros - Os sigimtdteste documento dirigem-se aos membros do (Bonse
Nacional de Educacdo - CNE e a comunidade de edigmeé pesquisadores do pais com a finalidade de
manifestar sua posicdo contraria ao conteddo dateniproposta pelo CNE para as Diretrizes Currieslar
Nacionais para os cursos de Graduacdo em Pedagogpa, artigos consolidam a equivaléncia do cumso d
Pedagogia a um curso de licenciatura para formdedprofessores de Educacdo Infantil e Anos Inidiais
Ensino Fundamental, institucionalizando a desigmagé pedagogoao profissional formado nesse curso.
Disponivel emwww.ced.ufsc.br/pedagogia/Documenttitimo acesso em 22/04/2009.
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A ANFOPE defendia a concepc¢éo da docéncia como dedermacao do Curso de

Pedagogia, argumentando que a funcdo do profidsdan@&ducacido estaria ligada ao ato

educativo de sala de aula.

Conforme aponta Scheibe (2001, p. 07), em reuraddNPED,

A tese defendida por esta instituicdo procura daranformacédo unificada do

Pedagogo, profissional que, tendo como base odasstedrico-investigativos da
educacéo, é capacitado para a docéncia e consenieate para outras funcdes
técnicas educacionais, considerando que a doc&a@amediacdo para outras
funcBes que envolvem o ato educativo intencional.

O Manifesto dos Educadores Brasileiros, que citc@@artir de setembro de 2005,

trazia aproximadamente 120 assinaturas de edusadoree contrapunha a proposta de

Diretrizes do Curso de Pedagogia lancada pelo (¢ks autores ndo aceitavam o fato de o

Curso de Pedagogia ter como base a docéncia, res)déam que o curso deveria ser

determinado na acao pedagdgica. Para os educattoManifesto a formacéo do educador

deve ter seus objetivos voltados para o conhecongedagdgico e sO posteriormente para o

ensino. Nessa perspectiva, Libaneo (2006c, p. @20¥os defensores do Manifesto, afirma

que:

A base de um curso de Pedagogia ndo pode ser acitnc& base de um curso de
Pedagogia é o estudo do fenémeno educativo, emcaumplexidade, em sua
amplitude. Entdo, podemos dizéodo trabalho docente é trabalho pedagdgico,
mas nem todo trabalho pedagégico é trabalho doceAtedocéncia é uma
modalidade de atividade pedagogica, de modo quedafmento, o suporte, a base,
da docéncia é a formacdo pedagdgica, ndo o invenscseja, a abrangéncia da
Pedagogia é maior do que a da docéncia. Um prafésem pedagogo, mas nem
todo pedagogo precisa ser professor.

Para o CNE, o curso de Pedagogia teria a formagimasada tanto para atuar na

docéncia quanto para atuar nas funcdes de adragéstrdo sistema escolar. Seus formados

estariam aptos a realizar o trabalho pedagogicaransentido amplo. Evangelista (2006, p.

09) explica, sobre a posi¢ao do CNE,

Para o CNE, a Pedagogia é uma ‘ciéncia’ e um ‘cangéormacao de educadores
— docentes e ndo docentes. E uma ciéncia que pumdisaber académico, passivel
de dar sustentacdo a préatica docente e ao tralpmtlagdgico, escolar e nao
escolar; € um campo teérico-investigativo sobrducacéo e o ensino. Explicita-se
aqui sua dupla configuracéo: a Pedagogia € campstddos e campo de formagéo
profissional — do docente e do gestor.
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No ano de 2003 foi designada pelo Conselho NacideaEducacdo a Comissao
Bicameral composta por conselheiros da Camara deca€do Superior e Camara de
Educacao Basica, com o objetivo de definir as Baes Curriculares do curso de Pedagogia
que ja vinha se arrastando ha anos sem uma deficagdum das Diretrizes. Esta nova CEEP
ficou constituida pelos conselheiros Antonio Caf@suso Rodd, Arthur Fonseca Filtfg,
Célia Branddo Alvarenga Craveifp Maria Beatriz Luc#, Paulo Monteiro Vieira Braga
Baroné?, Petronilha Beatriz Goncalves e Silvae Anaci Bispo Paiff. Em 2004 essa
comissao foi recomposta e somente em marco de PO@Hunciada a primeira versdo das
DCN'’s. Um ponto que merece destaque é que estassamevitava usar o termo “curso de
Pedagogia” em seus textos por alguma raz&o ignorada

No final do ano de 2005, o CNE apresentou um n@reqer sobre as DCN’s para o
Curso de Pedagogia, o qual foi aprovado pelo CbhasBleno do Conselho Nacional de
Educacao, no dia 13 de dezembro de 2005, com anmasle representantes da ANFOPE,
CEDES e FORUMDIR. As DCN’s do curso de Pedagogianfoaprovadas, porém com

algumas declaracdes divergentes de trés conseihéd® conselheiros Cesar Calledari

8 Antonio Carlos Caruso Roca é professor titulaDapartamento de Fundamentos da Educacédo da Piantific
Universidade Catdlica de Sao Paulo, PUC/SP. Dispbldttes.cnpq.br. Acesso em 29/09/2009.

29 Arthur Fonseca Filho atualmente é Presidente dma@f de Educacdo Bésica do Conselho Estadual de
Educacao. Disponivelortal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/cur, 29/09/2009.

%0 Clélia Brandao Alvarenga Craveiro atualmente édReida Universidade Catélica de Goias. Tem expeiaé

na area de Educacdo, com énfase em AdministragécaEidnal. Disponivel mec.gov.br/cne/arquivosipaf/
Lattes 29/09/2009.

%1 Maria Beatriz Luce é professora titular de Paditic Administracédo da Educacgdo na Universidade Reder
Rio Grande do Sul, com diversas experiéncias deregtnacdo académica, sendo atualmente diretothtik -
Instituto Latino-Americano de Estudos Avancadosi fiembro do Conselho Nacional de Educacdo (2004-
2008), exercendo atualmente o cargo de Vice-Presidia Camara de Educagédo Bésica. Preside a Comdissa
Implantacdo da Universidade Federal do Pampa ({RoMAEC/SESu 225/2007). E diretora de Pesquisa e
Publicacdes da ANPAE, membro da Secretaria Regi@®®) da SBPC, da ANPED e da LASA. E editora da
Revista Brasileira de Politica e Administracdo daidacao e membro do conselho editorial de perigdioono
Globalisation, Societies and Education e Revis@asiBrira de Estudos Pedagogicos. Disponivel latipg.br.
Acesso em 29/09/2009.

%2 paulo Monteiro Vieira Braga Barone atualmenteddgssor adjunto da Universidade Federal de Juzota

e vice-presidente da Camara de Educacéo Superiéodselho Nacional de Educagao/Ministério da Ediimac
Disponivel lattes.cnpg.br. Acesso em 29/09/2009.

% petronilha Beatriz Gongalves e Silva atualmenterafessora titular de Ensino-aprendizagem - Rekcde
Etnico-Raciais da Universidade Federal de S&o €4dtld-SCar), pesquisadora do Ndcleo de Estudos Afro-
brasileiros/lUFSCar e Coordenadora do Grupo Gestéirdgrama de A¢des Afirmativas da UFSCar. Dispalniv
lattes.cnpg.br. Acesso em 29/09/2009.

3 Anaci Bispo Paim atua como professora auxilialUmaversidade Estadual de Feira de Santana. Dispbniv
lattes.cnpg.br. Acesso em 29/09/2009.

% Cesar Callegari é profissional com carreira deskita na area de Comunicacdo e Marketing. Atua no
desenvolvimento e gestdo de campanhas e proma@idise e avaliacdo de mercado e produto; planejame
de campanha e coordenacéo de eventos corporativofoco em marketing; Membro do Conselho Naciomal d
Educacao. Disponivel lattes.cnpg.br. Acesso e®922009.
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Francisco Aparecido Cord¥oe Paulo Monteiro Vieira Braga Bardh@mitiram declaracdes
de voto com algumas restricdes em relacdo a aovdas DCN’s. O conselheiro Cesar
Callegari relata a preocupacao com “aquilo queéunde restrito ao que dispde o artigo 64,
da Lei n° 9.394/96 (LDB)”, sobre a indicacdo deoanfacdo de professores para atuar na
gestdo ser feita em nivel de pds-graduacdo. O kairse Francisco Aparecido Cordao
apresenta algumas restricbes em relacdo a algunsmeéatos emitidos pelo CNE, “a
importancia da manutencdo dos Pareceres CNE/CP260%? e 27/200%° e da Resolucéo
CNE/CP n° 1/2002, que instituem as Diretrizes Curriculares Nacisnmira a Formagcéo de
Professores para a Educacédo Bésica [...]". O coaiselPaulo Monteiro Vieira Braga Barone
vota favoravelmente, mas assinala algumas inco@®presentes nas DCN’s. Segundo ele, 0

documento,

[...] contém uma contradigdo intrinseca no queetereé a definicdo do Pedagogo,
que leva a especificacdo de apenas uma modalidadermacéo, a licenciatura.
[...] a fixacdo de carga horaria minima para a gmgélo em Pedagogia, distinta
daquela fixada para todas as demais licenciatfirdsafirmo minha convic¢do de
que seria possivel progredir um pouco mais neabalino de modo a abranger de
forma mais ampla os componentes académicos e l@gd@macdo de Pedagogos,
como convém as Diretrizes Curriculares Nacionaia pate curso de graduacao.
(PARECER CNE/CP N° 5/2005, p. 18).

% Francisco Aparecido Corddo é membro do Conseliciddal de Educacéo, no qual é relator das diestriz
curriculares para a educacdo profissional de ngehico e atualmente examina as diretrizes pardvel n
tecnoldgico. Disponivel emww.senai.br/sb/sb62/boaleitura@2itimo acesso em 02/10/20009.

€ membro do Conselho Nacional de Educacéo, no &uelator das diretrizes curriculares para a eghica
profissional de nivel técnico e atualmente examasadiretrizes para o nivel tecnolégico. Disponigel
www.senai.br/sb/sb62/boaleitura@2itimo acesso em 02/10/2009.

*” Paulo Monteiro Vieira Braga Barone, atualmenteddgssor adjunto da Universidade Federal de Jufzode

e vice-presidente da Camara de Educacgao Superiodselho Nacional de Educagdo/Ministério da Edimag
Disponivel lattes.cnpq.br. Acesso em 29/09/2009.

3 parecer CNE/CP N°9/200Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéid®rofessores da Educacao
Basica, em nivel superior, curso de licenciatueagrhduacdo plena. Disponivel em portal.mec.gsebsp /
arquivo. Ultimo acesso em 25/07/2009.

% parecer CNE/CP N° 27/2001D4 nova redacéo ao item 3.6, alinea c, do Pa@E/CP 9/2001, que dispde
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais paraoani&cdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacao plBisponivel em portal.mec.gov.br/seesp/arquivdind
acesso em 25/07/2009.

0 Resolucdo CNE/CP N° 1, de 18 de Fevereiro de 2B@&itui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacado de Professores da Educacgdo Basica, efnsnjperior, curso de licenciatura, de graduacaogle
Disponivel em portal.mec.gov.br/seesp/arquivo.rifitacesso em 25/07/20@9¢~+ (***)

( (*) CNE. Resolugdo CNE/CP 1/2002. Diario Oficdd Unido, Brasilia, 9 de abril de 2002. Se¢do B1lp.
Republicada por ter saido com incorrecdo do algio D.O.U. de 4 de marco de 2002. Secéo 1, p. 8.

( (**) Alterada pela Resolugao CNE/CP n.° 2, ded27agosto de 2004, que adia o prazo previsto né@adesta
Resolucao.

( (***) Alterada pela Resolu¢cdo CNE/CP n.° 1, dede’novembro de 2005, que acrescenta um paragrad.a
15 da Resolugdo CNE/CP n° 1/2002
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Sem duvida, o segundo documento apresentado pelg, @Nerentemente do
primeiro, ampliou a formacao do Pedagogo. No eafantiebate acerca das DCN’s do curso
de Pedagogia foi sempre crescente e constanteyeamgue nao era consenso a docéncia ser
tomada como base principal, central, do curso dadrmia.

Dos trés projetos para o curso de Pedagogia emss&g, o que predominou foi o da
ANFOPE, que ajustou seus objetivos aos do FORUM®I&bs do CNE. O CNE acabou
cedendo a pressbes e adequando o seu projetd. iQid@e permaneceu no documento final
em 2005 foi a docéncia, em uma forma mais ampliealao base da formacgéo para o curso
de Pedagogia. Conforme explica Aguetr al 2006, p. 829), “Delineia-se, pois, que a
formacdo no curso de pedagogia devera assegundicalagdo entre a docéncia, a gestao

educacional e a producéo do conhecimento na aredutacao”.

3.5 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS/2006: CRIACAB APROVACAO

Decorrente de varias discussdes, apo0s vinte e cams de lutas, analises,
controvérsias, interesses opostos e inumeras refagdes, as DCN’s do Curso de Pedagogia
foram aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagémologada pelo Ministro da
Educacao no dia 15 de maio de 2006 e publicadaidreoDficial da Unido de 16 de maio de
2006, secao 1, p. 11. Estes atos instituiram aoargsPedagogia como licenciatura, mas nao
sem, ainda, discussodes e discordancias sobre a@ofeng identidade do curso. Saviani (2008,
p 65) ressalta, inclusive “as Diretrizes aprovadss encontram atravessadas por
ambiguidades”.

Identificada como Resolucdo CNE/CP n° 01/06, as BCBRASIL, DCN/CP, 2006,
art. 2°) compreendem a formagéo do pedagogo danseguoodo,

As Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagaglicam-se a formacao inicial
para o exercicio da docéncia na Educacao Infantibe anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na madididNormal, e em cursos de
Educacgédo Profissional na area de servigos e apomlag, bem como em outras
areas nas quais sejam previstos conhecimentosdmgdag.

Ao instituir a docéncia como eixo central da formagédicenciado em Pedagogia,
deixa perceptivel que o termo docéncia é colocadontneira bastante ampla. E a
possibilidade dada ao curso de desempenhar o fmapeidor do docente da sala de aula, o

gestor do processo pedagogico e o pesquisadorgsenessa formacdo ampla tenha que,
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predominantemente, ocorrer de forma aligeirada.af@doxal, entretanto, € que a0 mesmo
tempo em que se ampliaram as atribuicbes do guos@p se alterou no tempo de formacao.

Essa evidéncia de minimizacdo de tempo e tambéngemorréncia, de conteudos,
tornou-se perceptivel no curriculo do curso de §egia, que continuou afastando do curso
de seu objetivo inicial, o de ter como parametiogypal a pratica pedagodgica. Essa situagéo
tem gerado severas criticas sobre a formacao dmédy que, afetada pelas novas politicas,
segue perdendo, historicamente, a sua identidafisgional. Segundo Libaneo (2008, p. 27),
a formacéo do professor deve ter por base algumeendoes:

A formacdo do professor abrange, pois, duas dinemnsa formacgao tedrica-
cientifica, incluindo a formacdo académica espexifias disciplinas em que o
docente vai especializar-se e a formagcdo pedagogipe envolve os
conhecimentos da Filosofia, Sociologia, Histéria Hducacdo e da propria
Pedagogia que contribuem para o esclarecimentoedénfeno educativo no
contexto histérico-social; a formacédo técnico-maativisando a preparacao
profissional especifica para a docéncia, incluird®idatica, as metodologias
especificas, a Psicologia da Educacéo, a pesqlisa&onal e outras.

As DCN'’s, pensadas para serem um documento diretmia orientacdo normativa,
isto €, servir como principios basicos a serem rehdes na organizacdo curricular dos
Cursos de Pedagogia tém contemplada a “base comgional’ para todos os cursos de
Pedagogia em ambito nacional. Porém, no trajetosde definicdo e formulacéo,
evidenciaram-se 0s muitos embates sobre os olgetjue essas Diretrizes iriam originar. A
ANFOPE, um dos grupos que teve maior expressdo pmCNE, destacou por meio de uma
de suas representantes, a professora Iria BrzéZinakaprovacdo das Diretrizes como um
passo importante, mas como uma vitoria pela meRamfraseou Anisio Teixeira ao dizer

“meia vitéria, mas vitoria*?

. Ainda que tenham aceitado negociar com o CNEgrsudp a
“concepcgdo de base comum nacional”’, e renunciardoricep¢do de formacao politica do

educador”.

“! Iria Brzezinski é professora titular da UniversidaCatélica de Goias, onde atua como Coordenadwmra d
Programa de P06s-Graduagdo em Educagdo-Mestradof@dat E avaliadora institucional da Universidade
Estadual de Goiés; cientista visitante na Univexdédde Aveiro; avaliadora de cursos e instituiglie SINAES

do Ministério de Educacdo. Integra a Comissdo Assasde Avaliacdo da Area de Pedagogia do ENADE.
Preside a ANFOPE. Pesquisadora do CNPqg contemplammiabolsa produtividade. Disponivel lattes.cnpg.br.
Acesso em 29/09/2009.

42 Essas consideracdes foram feitas &imnail pela representante da ANFOPE. Neste, a profedsiara
Brzezinski (2006), ap0s referir-se a reunido quenap a nova redacdo do artigo 14 do projeto de BCN
parafraseia Anisio Teixeira.
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O estudioso Demerval Savidhcriticou severamente a nova roupagem do curso de

Pedagogia. Saviani (2008, p. 67) argumenta que:

[...] as novas diretrizes curriculares nacionais Glorso de Pedagogia sdo, ao
mesmo tempo, extremamente restritas e demasiadaeensivas: muito restritas
no essencial e assaz excessivas no acessorio.eSgibas no que se refere ao
essencial, isto é, aquilo que configura a pedagogia um campo tedrico-pratico
dotado de um actimulo de conhecimentos e exper€nesultantes de séculos de
histéria. Mas s&@o extensivas no acessorio, istalildfam-se em mdltiplas e
reiterativas referéncias a linguagem hoje em edidénmpregnada de expressodes
como conhecimento ambiental-ecolégico; pluralidadie visées de mundo;
interdisciplinaridade, contextualizacdo; democedi#o; ética e sensibilidade
afetiva e estética; exclusdes sociais, étnicoigaaondmica, culturais, religiosas,
politicas; diversidade; diferencas; géneros; faigaracionais; escolhas sexuais,
como se evidencia nos termos da Resolugédo anteosit

Ja os pesquisadores Libaneo, Pimenta e Fthrmgumentam que o curso de
Pedagogia ndo se resume apenas a um curso, maswimamplo campo cientifico, o que
caracteriza a Pedagogia como uma ciéncia da edydagéia e pratica da formagdo humana,
gue estas Diretrizes ndo contemplam. Para Lib&@w60, p. 849),

Assim, o objeto préprio da pedagogia é o estudoreflexdo sistematica sobre o
fendmeno educativo, sobre as praticas educativa®das as suas dimensdes. Um
campo cientifico pode constituir num curso, masegnimporta saber quais séo
suas premissas epistemoldgicas, seu corpo coriceitums metodologias
investigativas. Se se admite um campo de saberés abesangente, é preciso
admitir subcampos de conhecimentos como seriam,egemplo, a teoria da
educacdo, a histéria da educagéo, a organizacfattiiho escolar, a didatica (que
trata da docéncia) etc.

Aguiar et al (2006, p. 832), estudiosa das DCN’s e atuanteM@¥PE, participou da

primeira comissao de elaboracdo das diretrizescalares no ano de 1999, pontua:

A formacédo proposta para o profissional da educalfi@urso de pedagogia é

abrangente e exigird uma nova concepc¢éo da edyddg@scola, da pedagogia, da
docéncia, da licenciatura. Uma nova compreensasitie a educacéo, a escola, a
pedagogia, a docéncia, a licenciatura no contextis mmplo das praticas sociais

construidas no processo de vida real dos homemspdim de demarcar o carater

sécio-historico desses elementos.

43 Demerval Saviani atualmente é professor aposerdadoniversidade Estadual de Campinas. E Professor
Emérito da UNICAMP e Coordenador Geral do Grupdedidos e Pesquisas "Histéria, Sociedade e Educacao
no Brasil" (HISTEDBR). Disponivel lattes.cnpg.bkcesso em 29/09/2009.

4 Maria Amélia Franco atualmente é coordenadora waligacdo da Cortez Editora e Livraria Ltda e
Professora/Pesquisadora do Mestrado em Educacddnidarsidade Catdlica de Santos e pesquisadora do

GEPEFE-USP. Integra o Comité Cientifico da ANPEXpDnivel lattes.cnpq.br. Acesso em 29/09/2009.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso ddagegia foram uma das mais
polémicas a serem aprovadas. Apos longos nove dmasplos debates envolvendo varias
entidades da area, teve sua aprovacdo e homolodagietanto, essa aprovagcao nao se deu
de modo unanime pela comunidade académica. Aoamtdividiu opinides, expressou
contradicOes e marcou as divergéncias entre o CitHrestituicbes e os educadores.

3.6 CONTEXTOS DE INFLUENCIA DAS POLITICAS E MOVIMEROS
REPRESENTATIVOS NA CONSTRUGAO DAS DIRETRIZES CURRICARES

As DCN’s foram elaboradas e implantadas num psocale muitas contradicoes,
carregadas de influéncia politica e interessesrstige Desde 0s primeiros movimentos que
demarcaram a formulagdo das DCN'’s para o cursoedagdgia muitos interesses estivem
presentes. Destacam-se 0s interesses ideolégpalftieos de entidades representativas e do
governo pelo CNE. Este Ultimo, atrelado a organssniaternacionais, delimitava a
participacdo plena de pesquisadores e educadores.

Na gestdo do presidente Fernando Henrique Cdftdasoideologia neoliberal
predominou. A concepc¢do do neoliberalismo aponpava a ampliagdo da oferta de servico a
l6gica do mercado. Na época, o entdo presidenta wéal aporte as politicas neoliberais. O
Ministro da Educacdo de seu governo, Paulo Renat@dS, garantiu a prioridade da
educacédo, dando énfase total a formacéo de sefissoais. Entretanto dentre as reformas
educacionais colocadas pelo governo FHC, estaganstdo de professores que permanecia
ligada a acdes de reestruturacdo do Estado brasi@u seja um dos preceitos da “agenda
neoliberal”. Nogueira (2003, p. 22) pontua o segusobre as acdes de reestruturacdo do
Estado.

As politicas de formacdo de professores, a padirl895, tém como objetivo
central o perfil do professor e a formagéo docéstdemandas do “novo” mercado
de trabalho, em um periodo marcado por novos psdrée interior da
reestruturacdo da forma de acumulagéo capitalista.

Nos anos de 1995 a 2003, periodo que compreendgrozacao da LDB e que

reacendeu o debate sobre a formacgéo ofertada pedo de Pedagogia, deu-se inicio a um

4> Foi o trigésimo quarto presidente da RepublicaeFaiva do Brasil, cargo que exerceu por dois miasda
consecutivos, de 1° de janeiro de 1995 a 1° derfade 2003. Foi também o primeiro presidente reelka
histéria do pais.

% Foi i o ministro da Educacédo durante o governmé&®do Henrique Cardoso de 1 de janeiro de 1996de3
dezembro de 2002. Dentre as suas maiores realzactente do ministério da Educacédo, est&&N&EM e o
SAEB.
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longo e complexo caminho para a constru¢cdo das BGBAmpos (2007, p. 60), sobre o

controle ideoldgico do Estado na formacéo do psafeadverte.

[...] a formacéo de professores, esse debate eroenge nucleo central da reforma
da educacéo. A formacéo de professores é uma straéégica em que 0 governo
vai agir assumindo o controle ideoldgico do debatedlas mudangas a serem
propostas e implementadas.

Percebe-se que as politicas de ideologia neolilzemgpliavam as atribuicbes do
professor e as desigualdades sociais crescenteisa fiessa concepcao, uma filosofia de
educacao redentora e privatista, voltada mais @aorte social do que para a transmisséo
de conhecimentos e formacéo humana. Os oito an@owkrno de FHC a privatizagao da
educacdo aconteceu de uma forma acelerada e desdagdeacarretando prejuizos na
formacdo do professor. Os Institutos Superiore&digcacéo e as novas e recém iniciadas
faculdades ofertavam cursos de maneira aligeiragtapobrecida, desvinculados do objetivo
de pesquisa e extensao, contribuindo para o empot&eto e desqualificacdo da formacao
docente.

O Brasil tinha algumas metas a atingir em relagiocenmbate a desigualdade social e
ao analfabetismo, e, necessariamente, os cursfisrdacdo de professores eram apontados
como uma das alavancas de desenvolvimento do estatiberal. Porém, para a formacao do
professor restavam duas opg¢des, ou na universjplddleea que dispunha de pouquissimas
vagas para suprir a demanda, e com reducdo desoschumanos e materiais, sem poder
atuar efetivamente nas politicas publicas voltgo® a educacdo, ou em faculdades ou
Institutos Superiores de Educacdo despreparadaferecer uma formacao de qualidade. A
democratizacdo da educacdo superior constituianseuma reivindicacdo antiga dos
educadores brasileiros e de extrema importancia @aoombate as desigualdades sociais. E
esta conquista ndo poderia ocorrer democraticamenta base em uma formacdo sem
qualidade, com a maioria das vagas em poder dom@&tado, que, na l6gica mercadoldgica
primava por quantidade em detrimento da qualidad®uinacdo. O aligeiramento dos cursos
e a retirada de disciplinas importantes do cumicgle davam suporte tedrico e pratico, fez
da educacdo uma produto facilitado e vantajoso@agdor privado.

Saviani (2008, p. 50 e 51) explica essa questao:
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[...] o curso de pedagogia reside numa concepcasujoordina a educacéo a légica
de mercado. Assim, a formagdo ministrada nas escdieveria servir a
produtividade social, ajustando-se, 0 mais completde possivel, as demandas do
mercado de trabalho que, por sua vez, sdo detetasiaelas leis que regem uma
sociedade de mercado como esta em que vivemos.

Quando instituida a primeira comissao para a ftagdio das DCN’s no ano de 1988,
aparentemente se via uma abertura democraticargsobver a situacdo de um curso que
carregava em sua historia uma dicotomia em relac&oa real funcdo e identidade. As
visiveis oscilacbes entre as ideias progressistas @raticas conservadoras no governo
Fernando Henriqgue Cardoso apontavam os interesselSsthdo a que as universidades
estavam atreladas, os quais objetivavam moldarodugéo do conhecimento. Todos os
debates promovidos pela primeira comissdo de ed{aas junto a varias entidades e
comunidade académica, foram desconsiderados peio CN

O longo e extensivo siléncio por parte do CNE, sgidechou para o debate sobre as
DCN'’s, mostrou claramente o desacordo desta coideass politicos da época, que, neste
siléncio mostrava a sua reprovacao frente a pragestomissdo, a qual expressava as idéias
dos diversos movimentos e universidades, que botaim com sugestbes sobre a real
funcao e identidade do curso de pedagogia. SiR@6&, p.78) explica sobre a conducao dos
trabalhos pela comisséao.

Apesar das dificuldades, a referida comissao fetdme habilidosa na conducéo
dos trabalhos. Além de examinar as propostas pievies das IES dos varios
pontos do pais — que no final somaram mais de qotak -, estendeu o convite
para apresentacéo de propostas as demais entiterdesais ligadas ao assunto.

As DCN'’s desde sua formulacéo até a sua impleag@&atpadeceram das influéncias
do meio politico nacional e internacional. No amo2003, o presidente Luis Inacio Lula da
Silva'’ assume o mandato com promessas de abertura @gaadio em seu governo. Isto &,
sugeria uma administracdo voltada para a cidad®uigém o que ficou visivel foi que os
acordos com organismos internacionais continuandlionenciando no contexto educacional e
na formacao de professores.

No final de 2005, uma nova versao das DCN'’s foespntada pelo CNE ao Ministro

da Educacdo Fernando Had#adO fato de esta nova proposta ser apresentadap muit

* Trigésimo quinto e atual presidente da RepUblicdeFaiva do Brasil, cargo que exerce desde o didel1°®
janeiro de 2003.

8 Assumiu o Ministério da Educacdo do governo Luta 29 de julho de 2005, quando o ex-ministro Tarso
Genro deixou o cargo para assumir a presidéncRadiido dos Trabalhadores.
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diferente da primeira elaborada pela comissdo deaghbres e a aparente exclusao dos
profissionais das universidades e entidades rapasas na formulacdo das DCN’s, remete

as influéncias internacionais que, mais uma vez cemsonancia com as politicas de

financiamentos internacionais, davam seu consenso.

Foi quando o CNE, pressionado pelos movimentos telagles, realizou poucas
alteracbes em seu texto original das DCN’s, levasrdoconsideracdo algumas sugestdes da
ANFOPE, a qual propunha, desde o inicio, a basaigode formacao a docéncia. Por outro
lado, desconsiderou toda a construcédo coletivazeel por representantes de diferentes
entidades, quando da elaboracédo da primeira vela8dCN'’s. E, principalmente, houve

uma desconsideracdo da formacao politica do flizgonciado no curso de Pedagogia.
3.6.1 O contexto de influéncia e definicbes papsédica das DCN's.

Os contextos de influéncia das politicas descptwsMainardes (2006), com base nas
pesquisas de Ball & BoW? afetaram a construcao, organizac&o, reorganigiooracéo das
DCN’s. O autor conceitua os trés momentos do dilde politicas, compreendido como:
contexto de influéncia (atua diretamente no cemrodutor de politicas organizacdes
multilaterais, circulacdo internacional de idéiasmunidades epistémicas e redes socam e
politicas, publicacfes diversas); contexto de dgEme disseminacéo de textos das politicas
curriculares (age como centro produtor de defirg¢peliticas e instancias do governo); o
contexto da pratica (sdo constituidos pelas esegh@$os agentes nela envolvidos).

A nova identidade do curso de pedagogia foi andaci@a envolta por discursos,
conceitos e ressignificacdes concebidas e ligasdgsokiticas de desenvolvimento nacional,
internacional e organismos multilaterais. Estadeggdes visavam a produzir um novo perfil
profissional do professor tanto no Brasil quantoaerimos paises, de acordo com as regras do
mercado produtivo. Scalcon (2003, p. 196) discque “a formacao de professores € o ponto
capital das reformas educacionais em curso no.pais”

Percebemos que no processo de elaboragdo daszeget contexto de influéncia dos
organismos internacionais, prevaleceu em detrimdostoanseios dos educadores nacionais.
As novas demandas do mercado de trabalho, dom®mutivo e as mudancas na sociedade

capitalista, contribuiram significativamente paraaemento significativo das atribuicbes

49 Citado no livro de BALL, S. J.; BOWE, R. Subjectpdetments and the “implementation”of National
Curriculum policy: an overview of the issugkurnal of Curriculum Studied.ondon, v. 24, n. 2, p. 97-115,
1992.
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docente e uma diminuicdo aparente da intelectyd@aa formacéo. O aligeiramento dos

cursos de formacado, que acarretaram e continuametenalo se€rios prejuizos na formacgéao

profissional e identidade do licenciado em Pedagamintribui para com a desqualificacéo do

professor. No contexto de definicdes, os érgaoem@amentais na sua representacdo no
CNE delimitaram a participacédo e conduziram a ekd#mn das DCN’s. Podemos dizer que

nao foi de forma pacifica por parte dos movimentles entidades, que nestes anos
acompanharam e lutaram muito para a aprovacao @isDdo curso de pedagogia.

O caminho trilhado na demarcacao do que seriaDCa¢'s, buscava definir em meio
a contradicdes como seria a formagédo do Pedagodrasil, considerando que a formacéo
desse profissional, caracteriza-se como de extrepartancia, pois desta definicdo estava
atrelada a formacéao das futuras geracdes de lmasilpor meio da escola.

Dentre os trés principais movimentos em prol dasta¢cédo das DCN'’s, estavam a
ANFOPE e suas entidades apoiadoras, o MovimentoEdigadores liderados por José
Carlos Libaneo e Selma Garrido Pimenta, e o CNErgpeesentava os interesses do governo
por meio de sua secretaria SESU/MEC. Esses trésmantos tinham um ponto em comum,
ambos concordavam que o Pedagogo € um profissien&ducagcédo. No entanto, existiam
muitas contradicdes no que seriam as DCN’s pararsocde Pedagogia, tendo em vista a
ampliacdo das atribuicbes do pedagogo, que estarfanal do curso apto a atuar tanto na
docéncia, como na gestdo do sistema escolar.

Essa extensa pluralidade de ideias em relaca@rdiddde do curso de Pedagogia
provocava um litigio entre os proprios educadomgsiyersidades e entidades. Para a
ANFOPE (2005, p. 2) e suas entidades apoiadorasende formacdo do curso de Pedagogia

seria a docéncia.

a) Docéncia na Educacdo Infantil, nos Anos Inicias Ensino Fundamental e nas
disciplinas pedagogicas para a formacao de prafesscredenciando, também, ao exercicio
profissional na educacdo especial, na educacdmwdng e adultos, na educacdo no/do
campo, na educacdo indigena, na educacdo em reayeatess de quilombos ou em
organizac8es ndo-escolares publicas ou privadagras areas emergentes no campo sécio-
educacional;

b) Gestdo Educacional, entendida numa perspectiva aétita, que integre as diversas
atuacdes e funcdes do trabalho pedagdgico e dosgzms educativos [...];

¢) Producdao e difusdo do conhecimento do campo edurci

Nesta defesa da ANFOPE a funcdo do especialistaatio no curso de Pedagogia
deixaria de existir, acabaria entdo com a hierarde trabalho na escola que as funcdes de
especialistas colocavam. Ja o Parecer defendidoMehifesto dos Educadores (2005, p. 2)
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retratava e abrangia o curso de Pedagogia comampacientifico e investigativo. Libaneo
defendia que néo seria possivel formar o docewt@gpecialista em um sé curso, deveriam

existir dois cursos, um para cada formacéao.

O curso de Pedagogia constitui-se num curso deugcdd cuja especificidade € a
analise critica e contextualizada da educagdo endmo enquanto praxis social,
formando o bacharel pedagogo, com vistas ao aptaefoanto na teoria
pedagodgica, na pesquisa educacional e no exedgcatividades pedagoégicas em
diversos campos da sociedade.

O CNE em marco de 2005 apresentou a minuta depuoposta que defendia uma
formacdo que restringia a atuacdo do Pedagogo éaEd@ln Infantil e aos anos iniciais do
Ensino Fundamental, proposta esta, que quase akgua formacéo oferecida pelo curso
Normal Superior, criado pela LDB. Essa propostdacdendo uma rejeicdo quase que geral
pela comunidade universitaria que via na minutatesuanos de luta serem totalmente
desconsiderado. Neste mesmo ano apenas um pontwafuimidade no debate que objetivava
estabelecer o que seria o Curso de Pedagogian@steeveria se reduzir apenas a formacéo
para a “docéncia”.

Entre a primeira versdo da minuta e a versédo fanaposta pelo CNE, ocorreram
mudangas substanciais, gracas ao empenho e prdesdonovimentos de entidades e
educadores. O CNE voltou atras a ideia de formdg@ente como fungéo especifica do curso
de Pedagogia e ampliou a formacé&o para o gestonaescendeu o principio de diversidade.
Dentre as entidades que cobravam mudancas na naiprgaentada pelo CNE, a ANFOPE
acabou tendo considerada uma de suas reivindicagdesque a base comum nacional para a
formacao docente permanecesse como eixo das DCN'’s.

Porém, antes da 182 versao ser proposta pelo Gdilze muito conflito interno ao
Conselho. Os proprios conselheiros ndo chegavam acerdo com relagdo as DCN's e ao
perfil profissional do Pedagogo: apenas apontavdarmacédo do professor considerando a
pluralidade de concepcdes.

Esta claro o contexto ideoldgico e politico quecasam a elaboracdo e aprovacao das
Diretrizes. Fica evidente, que as DCN'’s sao frigauch campo contestado e influenciado por
multiplos aspectos: ideologicos, politicos e bilai® os quais implicam na homogeneizacéo

da formacéo do professor.
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3.7 A DIFICULDADE NA FORMACAO ACADEMICA: TEORIA / MRATICA X
PRATICA / TEORIA

O curso de pedagogia desde sua criagcdo, no ah®3®e até o presente traz consigo
algumas discordancias que estiveram sempre em pastaliscussdes que o0 envolve. A
distancia entre a formacao teérica e a formacabcpré um dos pontos que nestes quase
setenta anos de histéria do curso de Pedagogiaasi,Bido se teve um consenso.

O curso de Pedagogia, segundo as DCN'’s é um qumss@nvolve o conhecimento
tedrico e préatico, mas, um conhecimento, ndo psthr separado do outro. Teoria e prética
devem caminhar juntas, em uma relacdo dialéticaia®ia (2008, p. 126) enfatiza a

importancia da teoria e pratica:

Teoria e pratica sdo aspectos distintos e fundamsedta experiéncia humana.
Nessa condicdo podem, e devem, ser consideradasspexificidade que as
diferencia uma da outra. Mas, ainda que distiresses aspectos sdo inseparaveis,
definindo-se e caracterizando-se sempre um eméekag outro. Assim, a pratica é
a razdo de ser da teoria, 0 que significa que date® se constituiu e se
desenvolveu em funcdo da pratica que opera, ao ondempo, COMO Seu
fundamento, finalidade e critério de verdade. Aitedepende, pois radicalmente
da pratica. [...] a préatica igualmente dependeedsaid, jA que sua consciéncia é
determinada pela teoria.

A formacdo tedrica e pratica foi alvo de lutas inaesss por parte de muitos
educadores, com objetivos de garantir no curridol@urso de Pedagogia uma formacao de
qualidade, embasada em conhecimentos tedricose egjas conhecimentos apresentassem
uma conexao com a pratica docente. Para o pesquibéarques (2000, p. 72) “tanto os
conhecimentos praticos-éticos e politicos comoamhecimentos tedricos realizam-se numa
conexao entre experiéncia e acao reflexiva [...]".

A teoria e a pratica é uma preocupacao constamtpgste dos professores formadores
do curso de Pedagogia, a qual originou no iniciccaiso. A disciplina de Didatica era a
encarregada de iniciar o trabalho do académico aopmatica docente. As atividades de
contato com a prética docente ocorriam nas chamaddisas de ensino e geralmente no
altimo ano do curso. Existia uma concepcao de gueepo se aprendia a teoria e depois se
aprendia a pratica. Essa metodologia acabava oriama distanciamento que até hoje
presenciamos nos cursos de formacéo de professotexndn (2000, p. 40) discorre sobre a
importancia da unidade teoria e pratica nos cutsdermacao.
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Enfim, a formacéo deveria dotar o professor deunstntos intelectuais que sejam
Uteis ao conhecimento e interpretacéo de situagdiaplexas em que se situa e, por
outro lado, envolver os professores em tarefa®racdo comunitaria para dar a
educacéo escolarizada a dimensé&o de vinculo es@ber intelectual e a realidade
social, com a qual deve manter estritas relagcées.

Na formacéo académica do professor a teoria @ticg@rsao fatores essenciais, que
merecem total atencgéo dentro do curso. E na retagdica onde se busca o conhecimento e
na pratica onde se pratica o conhecimento que®eocaprendizagem. Ninguém aprende algo
gue esteja desvinculado de uma realidade conddetacurso constituido s6 de pratica ou so
de teoria ndo resulta em conhecimento efetivo: dmambos sdo trabalhados de maneira
separada ocorre a fragmentagédo do contetdo. Raemfai (2006, p. 73) “A teoria e a pratica
constituem o nucleo articulador do curriculo, pani® todas as disciplinas, tendo por base
uma concepcao socio-historica da educacao”.

O curso de formacdo de professores deve trabalbptivando a teoria como
complemento da préatica e a pratica como suplemdatdeoria. O futuro professor que
aprende no curso de graduacado de maneira fragnaewgadeproduzir este ensinar na sua
atuacdo como docente. Freitas (1996, p. 96) expliea“a questdo ndo € aumentar a pratica
em detrimento da teoria ou vice-versa — 0 probleomsiste em adotarmos uma nova forma

de produzir conhecimento no interior dos cursofodeacéao de educador”.

3.7.1 As Diretrizes Curriculares Nacionais e o eaggamento da formacdo tedrica com a

formacdo pratica

Nas DCN'’s a formacao tedrica e pratica esta egpuostartigo 2°. Esta devera ocorrer
por meio de estudos tedricos-praticos, investigatie reflexao critica (BRASIL, 2006). As
diretrizes dispdem que através de estudos “teépcaticos” o académico de pedagogia estara
envolvido com atividades educativas de avaliacBmgamento e execucdo, bem como terd o
respaldo teorico de conhecimentos: histéricos,sdilizos, antropoldgicos, ambiental-
ecologico, psicologicos, linguisticos, politicospeémicos e culturais (BRASIL, 2006).

Percebe-se que nas DCN’s a teoria e préatica desantrabalhadas na formacao
académica como um ponto de equilibrio entre o apdEmento tedrico e a relagdo com a
pratica docente. Esta relacdo devera acontecerageira concomitante; uma “entrelacada”
com a outra, inserindo no curriculo do curso deaBegia os conhecimentos acumulados

historicamente pela humanidade e a relacdo qus &3te com a pratica social. Rompe-se
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assim com o distanciamento que ainda é presenteunsss de formacao de professores entre
a formacéo tedrica e a formacdao pratica.

De acordo com Libaneo (2006a, p. 51):

Desde o ingresso dos alunos no curso, € preciggrart os conteddos das
disciplinas em situag8es da pratica que coloquerl@mas aos futuros professores
e lhes possibilitem experimentar solugfes. Issnifiig ter a pratica, ao longo do

curso, como referente direto para contrastar seusl@s e formar seus préprios
conhecimentos e convicgdes a respeito. [...] Smnifomar a pratica profissional

como instancia permanente e sistematica na apesgetiz do futuro professor e

como referéncia para a organizagao curricular.

Outro ponto que merece destaque € que a teori@ mAmais importante, e nem a
pratica € a solucdo para os problemas da formazgd€mica do professor. A formagéo do
professor deve favorecer a articulagdo dos compeseturriculares, superando assim, a
separacao entre a formacao tedrica e a formacdiocgra pensar e o fazer, a pesquisa e 0

ensino. Kuenzer e Rodrigues (2006, p. 17) expligam

A atividade teédrica, com suas dimensdes ideolégmasientificas, s6 existe a
partir e em relacdo com a pratica; ndo ha pensanfierst da praxis humana, pois a
consciéncia e as concepc¢bes se formulam atravésostomento do pensamento
gue se debruga sobre o mundo das ac¢fes e dasetpgdelas geram.

Para que o curso de Pedagogia tenha coerénciaimgdica em um envolvimento
constante entre a universidade e as escolas dagubasica, entre a pesquisa e o0 ensino, 0
pensar e 0 agir. As DCN’'s apontam que a integrgdizados conhecimentos tedricos e
praticos no decorrer do curso acontecera pelogosichicleo de estudos basicos, nucleo de
aprofundamento e diversificacdo de estudos, nideestudos integrados (BRASIL, 2006),
que fara a interlocucdo entre as areas do conhetwmme curriculo do curso de Pedagogia

Sobre isso Franco (2006, p. 116 -117) esclarece:

[...] a pratica pedagdgica realiza-se através @deagdo cientifica sobre a praxis

educativa, visando compreendé-la, torna-la explicit seus protagonistas,

transforma-los através de um processo de consagath de seus participantes,
dar-lhe suporte tedrico; teorizar, com os atorescéndo encontrar em sua agao o
contelido ndo expresso de suas praticas.

A formacgédo profissional do licenciado em Pedagagiposta nas diretrizes, deve

ocorrer de modo que a formacgéo teorica ocorra coitantemente com a formacao pratica,
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com a integracdo entre fundamentacdo teorica, Ees@upratica educativa. A formacao
tedrica deve ser trabalhada na perspectiva da eemgéio-reflexao da pratica pedagdgica.
Para Pimenta (2006a, p. 92):

A atividade tedrica é que possibilita de modo isdisdvel o conhecimento da
realidade e o estabelecimento de finalidades pamatmnsformacdo. Mas para
produzir tal transformacdo ndo é suficiente a ddiste tedrica; é preciso atuar
praticamente.

Nesse sentido, 0 académico necessita ter o condetintedrico para ter um bom
desempenho no contexto da pratica. A formacao gamatica ndo podera basear-se apenas
no conhecimento cotidiano, mais devera dialogar conthecimentos cientificos, no contexto
da a pratica social. O curso de Pedagogia ndorddidar no meio termo. E necesséria a
atividade tedrica que possibilita, de modo indigsed, o conhecimento da realidade e o
estabelecimento de finalidades para sua transf@wndgdas para produzir tal transformacao
nao € suficiente apenas a atividade tedrica; égorextuar praticamente; e estabelecer uma
relacdo dialética entre a teoria e a pratica.

Para este estudo, o presente capitulo constitudesendamental importancia, pois
apontou fatos relevantes no percurso histérico tsocde Pedagogia e na construcdo das
DCN'’s, ajudou na compreensao dos acontecimentodeyaeam ao distanciamento entre a
tedrica e a pratica na formacao do pedagogo.

No préximo capitulo trago uma analise dos Projetatiticos Pedagodgicos das
instituicbes de ensino superior, cujos cursos dladregia estiveram em foco, coordenadores
e professores formadores dos cursos, com vistasdaneiar como ocorreu 0 processo de
implementacdo das DCN'’s, e como esta ocorrendétaamdesses profissionais nos cursos de
Pedagogia, no sentido de aproximar a formacdo agedé&om a formacdo para a pratica

docente.
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CAPITULO IV

4 PERFIL DO PEDAGOGO A PARTIR DAS DIRETRIZES CURRIC ULARES PARA
O CURSO DE PEDAGOGIA — 2006

Neste capitulo sera realizada uma analise a pasiDiretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de Pedagogia, do Parecer n°® 05/2085Pjetos Politicos Pedagdgicos das
instituicdes, dos cursos de Pedagogia das IESemtasvistas e questionarios aplicados aos
sujeitos. O objetivo € compreender o perfil do ped@ e a formacdo que vem sendo
oferecida nas IES, bem como, as mudancas que omorre que vém ocorrendo nos
curriculos dos cursos de Pedagogia, com vistasngafi@o para a docéncia e o rompimento

com o distanciamento entre a formacéo tedricaoenaacao pratica.

4.1 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS E O NOVO PERFDE FORMACAO

Conforme ja apontado, as Diretrizes Curricularesidfais para o curso de Pedagogia
significaram, de algum modo, um avanco para a $&tarta. A aprovacdo e homologacéo
configuram-se em uma nova fase para a formacapradissionais da educagdo. As DCN'’s
colocam a docéncia como eixo norteador e a concebem acdo educativa, que abarcam as
atividades de cunho pedagodgico, as de gestao@weasngolvem a producdo do conhecimento
nos espacos educativos.

O Parecer CNE/CP n° 5/2005 apresenta em sua redacao

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagaplicam-se a formacao inicial
para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantibe anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na madididNormal, e em cursos de
Educacédo Profissional na area de servicos e apoiolag, bem como em outras
areas nas quais sejam previstos conhecimentos gidag. A formacéo oferecida
abrangera, integradamente a docéncia, a partidpdadgestdo e avaliacdo de
sistemas de ensino em geral, a elaboragdo, a écagacompanhamento de
programas e as atividades educativas. (CNE/CP2005/ p. 06)

As DCN’s e o Parecer n°® 05/2005 determinam queirsocde Pedagogia abranja

integradamente a docéncia, ampliando, assim, gddsndo futuro licenciado em Pedagogia.
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Além da docéncia, denominada como “ensino”, comqulea também a participagdo nas
atividades de gestédo e elaboracéo, execucdo e anbaipento das atividades existentes no
contexto educativo.

O curso de Pedagogia, nas Diretrizes, € apontatio cesponsavel pela formagéo do
professor e do pedagogo, qualificando a docénciavénos espacos, que compreende a
totalidade dos recintos educativos. Sinaliza aigde devera ter “[...] como referéncia, o
respeito a diferentes concepcodes tedricas e mégidas proprias da Pedagogia e aquelas
oriundas de &rea de conhecimento afins [...]" (&are® 05/2005, p. 06 ).

As DCN’s determinam que a formacéo ofertada pelsccde Pedagogia formara o
licenciado para atuar no magistério, nas modalsla#eensino da Educacao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, mais as naat@edagogicas do curso Normal em nivel
Médio, e asseguram a formacao de acordo com a I°[3B384, prevista em seu artigo°64

O documento destaca uma questao bastante relesamtaterializacdo da formacao,
iniciada no contexto académico, tera espaco ncexeda profissdo. Traduz a integracao do
exercicio interligado entre conhecimentos tedrieosonhecimentos praticos na formacéo
académica. A integracdo desses conhecimentos évajuproporcionar a real formacao
docente ao licenciado no curso de Pedagogia. Explicda, que na pesquisa da pratica
educativa, esta devera conter conhecimentos rekais a escola como organizacao
complexa e sua fun¢éo social, bem como todo o xtinteliltural, étnico, social, econémico,
ideoldgico, que refletem a criam novas relacéesRPBER, 05/2005).

Fica perceptivel nas Diretrizes a ampliacdo ddifiade do curso de Pedagogia e o
campo de atuacdo do Pedagogo, que, além da dog@mdiucacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, poderdo atuar nwsos do Ensino Médio, nas areas de
gestdo escolar e na producdo do conhecimento. NE$/@P n° 01/2006, a docéncia é
compreendida em seu artigo Z°paragrafo 1°, como atividade “metddica e interalibn

desenvolvida nos processos de aprendizagem:

§ 1° compreende-se a docéncia como acdo educatipeoaesso pedagdgico
metédico e intencional, construido em relagcéesasmcétnico-raciais e produtivas,
as quais influenciam conceitos, principios e obpsti da Pedagogia,
desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimedi@stificos e culturais,
valores éticos e estéticos inerentes a processaprdadizagem, de socializacéo e
de construcéo, no ambito do dialogo entre difesevises de mundo.

DB — 9394/96, Artigo 64: “A formacdo de profissiis de educacéo para administracéo, planejamento,
inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional p&@ucacao basica, sera feita em cursos de gradeata
pedagogia ou em nivel de pds-graduacao, a critérimstituicido de ensino, garantida, nesta formagamse
comum nacional.” Disponivel emaww.senado.gov.bAcesso em 11/08/2009.
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Sendo assim, o processo formativo para a docéeeera sustentar o articulagcao entre
formacdo tedrica e formacédo pratica ou entre foamanicial e exercicio profissional, que
abrangera os processos educativos escolares esodlares. Tardif e Lessard (2007, p. 49)
registram que a docéncia implica no desenvolviméetam trabalho intencional, visando a
objetivos determinados para propiciar a aprendipageegundo eles, “A docéncia, como
qualquer trabalho humano, pode ser analisada lmierde como uma atividade. Trabalhar e
agir num determinado contexto em funcdo de um i@bjetatuando sobre um material
qualquer para transforma-lo através do uso de ilitesns técnicas”.

Tardif (2002, p. 49-50), ainda destaca que a @d@acente diz respeito a um conjunto

de acOes que deve ter o ser humano como prinaipabgito de formacéao:

A atividade docente ndo é exercida sobre um obggibre um fen6meno a ser
conhecido ou uma obra a ser produzida. Ela é eslizoncretamente numa rede
de interacdes com outras pessoas, hum contexto ondeemento humano é
determinante e dominado e onde estdo presenteslsdnlvalores, sentimentos,
atitudes, que sao passiveis de interpretacdo sadeque possuem, geralmente, um
carater de urgéncia

As DCN'’s evidenciam que o curso de Pedagogia temocprincipal finalidade a
formacado para a docéncia, porém, um conceito déndtec ampliada. Uma ampliacdo que
compreende as atividades de ensino-aprendizageescatas as praticas de gestdo escolar e
nao-escolar. Assim, € possivel dizer que a conoepeidiral das Diretrizes € a formacéo para
a docéncia de forma mais abrangente. Isto é, umpreensdo de docéncia que vai além da
atuacdo em sala de aula.

Isso é identificado no artigo 2° das Diretrizes) tpue se percebe a ampliacdo dada a
formacédo do Pedagogo e as inUmeras atribuicbeaspastcurriculo do curso de Pedagogia,
tanto a formacao para a Educacgao Infantil e Ensummlamental, quanto para a gestao e apoio
escolar. As DCN'’s indicam que o curriculo do cudsoPedagogia, “por meio de estudos

tedrico-praticos, investigativos e reflexdo critjiaevera possibilitar:

| - o planejamento, execucdo e avaliacdo de atieisl@ducativas;

Il - a aplicacdo ao campo da educacdo, de contdbsj entre outras, de
conhecimento como o filos6fico, o histérico, o aptlégico, o ambiental-
ecolégico, o psicoldgico, o linglistico, o sociatiig o politico, 0 econdmico, o0
cultural (BRASIL, DCN’s, 2006, ART. 2°).
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Sendo assim, o perfil do graduado em Pedagogiassiteconsiderar uma sélida
formacao fundamentada entre os conhecimentos ésdd@s diversas areas do conhecimento
e a articulacéo constante com a pratica educativdonéncia, gestao educacional e producao
e difusdo do conhecimento. Observa-se que asriRagtatribuem ao curriculo de Pedagogia
as expectativas de formagéo de um “superprofisiona

No artigo 6°, das mesmas Diretrizes, define-sdratag curricular em blocos que se
dividem em nucleo de estudos basicos, nucleo dd@sde aprofundamento e diversificacado
de estudos e nudcleo de estudos integrados. Nesmdsos supostamente, deverdo ser
incluidas as atividades curriculares de praticam@es (2007, p. 85) esclarece que estes
nacleos serdo os responsaveis, dentro do curritulturso de Pedagogia, por estabelecer a
relacdo entre 0s conhecimentos tedricos e o0s condems praticos de maneira

interdisciplinar e flexivel:

Estes nlcleos deverdo promover a mediacdo dos(cimsede fundamentacéo
tedrico-metodolégica, de producao e difusdo dastigacao cientifica por meio da
pesquisa, da aprendizagem, do planejamento, décdidda avaliacdo e execugdo
dos processos pedagogicos e da gestao e de g@suescolares e ndo escolares,
de forma integrada [..] a indissociabilidade te#rie pratica estejam
permanentemente articuladas, de forma interdiseiplicontextualizada e flexivel.

No nucleo de Estudos Basicos das DCN&ineiam o trabalho sem perder a
referéncia a “diversidade” e a “multiculturalidad#d sociedade brasileira. Estas deveréo ser
abordadas por meio de um trabalho que prime peleulacdo e reflexdo nos espacos
escolares e ndao-escolares visando a ampliacdo dosipps de diferentes areas do
conhecimento, gestdo democrética, analise, plaeejmm implementacdo e avaliacdo de
processos educativos, conhecimento multidimensisoiade o ser humano, desenvolvimento
das dimensoes fisica, cognitiva, afetiva, estétialiural, ladica, artistica, ética e biossocial,
teorias e metodologias pedagodgicas, organizacadratmalho docente, decodificacdo e
utiizagdo de coédigos de diferentes linguagens, erdidade cultural, cidadania,
sustentabilidade, ludicidade, pesquisa, extens@fitica educativa, e a organizacdo da
educacao nacional (BRASIL, 2006, p. 11).

O ndcleo de Aprofundamento e Diversidades de Estudm como finalidade
principal a atuagéo profissional para atender fesatites demandas sociais priorizadas pelo
projeto politico pedagdgico da instituicdo, e seadaor meio de: investigagdes, processos
educativos e gestoriais, em diferentes situacogt#uaionais, avaliacdo, criacdo e uso de

textos, material didatico que contemple a diverdgdaultural brasileira, estudo, analise e
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avaliacdo de teorias da educacgdo. (BRASIL, 200611p12). Em relacdo ao nucleo de
Estudos Integradores, seu objetivo € enriquecerricalo por meio de seminarios e estudos,
projetos de iniciacdo cientifica, monitoria e es@m atividades praticas, experiéncias e
utilizacé@o de recursos pedagogicos, comunicac&pressao cultural (BRASIL, 2006, p. 12).

O artigo 7° das DCN’s trata da duracdo dos estudosarga horéria do curso que
estabelece um minimo de 3.200 horas. Destas, h8s serdo dedicadas as atividades
formativas; 300 horas dedicadas ao Estagio Supamaido na Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental anos iniciais e outras areas de aaumnthoo Projeto Pedagdgico das IES; 100
horas de atividades teorico-praticas de aprofundtmeniciacdo cientifica, monitoria e
extensdo (BRASIL, 2006, p. 22). Houve, com as D#e$, um aumento da carga horaria,
porém nos anos de curso nao ocorreu alteracaondent® que este acréscimo sera usado
para atividades segundo os PPP’s de cada inabtuig@da a autonomia e flexibilidade postas
pelas préprias diretrizes.

Ja no artigo 8°, as Diretrizes tratam da integrafip, que devera ocorrer de acordo
com o projeto pedagogico da instituicdo e se daranpeio de disciplinas, seminarios e
atividades de natureza predominantemente tedniatica@s de docéncia e gestdo educacional;
atividades complementares que envolvem a vivérma & educacao especial, a educagao no
campo, a educacéo indigena, a educacdo em rematessde quilombos, em organizacbes
nao governamentais publicas e privadas, além dgiesturricular (BRASIL, 2006, p. 22-
23).

As Diretrizes possibilitam em seu documento umanéméo flexivel e a valorizagédo
de diferentes concepc¢des tedrico-metodoldgicagaddo perceptivel a abertura dada para o
perfil de formacédo do Pedagogo, de acordo com eepmédo de cada IES. Isso nos remete a
um alerta sobre as adequacbes curriculares nosscdes Pedagogia, as IES poderéo ter
dificuldades para organizarem seus cursos segu@Lal’s, tendo em vista a variedade de
funcdes presentes nelas, pois ao mesmo tempo endefuem a base comum nacional,

também se distanciam desta.

4.1.1 Base Comum Nacional e o conceito de Docéncia.

As Diretrizes Curriculares propéem um novo enfogaea a formacdo do pedagogo
quando sinalizam como eixo central do curriculocdso de Pedagogia, a formacgéo para a
docéncia como base comum nacional. Esse enfoqogasajumas questdes que merecem

reflexdes e apontamentos. As DCN’s compreendemalmlino docente como um campo de
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conhecimento, que privilegia a formacédo do profegsra a Educacao Infantil, Ensino
Fundamental nos anos iniciais, 0 Ensino Médio ndatdade Normal, a gestéo e a pesquisa.

A Docéncia configura-se como base da formacéo aindiado em Pedagogia. No
entanto, a docéncia apresenta-se nas Diretrizesnde forma “ampliada”, excedendo as
atividades de ensino-aprendizagem em sala de@oitesiste também na gestdo, pesquisa e na
producdo de novos saberes, estendendo a funcdoedoiddo em Pedagogia, como gestor
envolvido nas atividades de planejamento, avaliaca@esquisa, 0 que se dara paralelamente
aos trabalhos desenvolvidos nas fun¢des de dod@at@cordo com as DCN’s sera a reflexdo
e andlise sobre a propria pratica, ou seja, adeltspria e pratica do trabalho docente.

Os pesquisadores (LIBANEO E PIMENTA, 1999) censummocéncia como base
comum nacional quando trazem em sua escrita ardé&wota do campo de atuacdo do
pedagogo, que, conforme as DCN'’s, é tdo vasto gualém da sala de aula, abrange a gestéo
e a pesquisa, e questionam por que entdo a dog@Erai@nece como base comum nacional.

Libaneo (2006d, p. 64) critica o enfoque dado n&NB sobre a docéncia, pois
entende que a abordagem ali posta para a docémgabeece o0 curso de Pedagogia, “a
docéncia, constitui-se em desdobramentos da pedagosendo assim, ela é a base, o suporte
da docéncia, ndo o inverso. E a pedagogia ndo gedeeduzida a um curso, ja que ela é,

antes, um campo cientifico”. Continua o autor,

Precisamente pela abrangéncia maior do campo ¢oakei pratico da pedagogia
como reflexdo sistematica sobre o campo do educapwde-se reconhecer na
pratica social uma imensa variedade de préaticasadistas, portanto uma
diversidade de préticas pedagdgicas. Em decorrédagadagoga toda pessoa que
lida com algum tipo de pratica educativa relacianadm o mundo dos saberes e
modos de ac&o. N&o restritos a escola. A formagdmdcadores extrapola, pois, 0
ambito escolar formal, abrangendo também esferas amgplas da educagéo nao-
formal e formal. Assim, a formacédo profissional pledagogo pode desdobrar-se
em multiplas especializagBes profissionais, senddoeéncia uma entre elas.
(LIBANEO, 2006, p. 850- 851)

Franco (2003) citada por (LIBANEO, 2006b, p. 86a)corda com as ideias do autor
ao afirmar que reduzir a formacao do curso de Raglag docéncia é descaracterizar o curso,
pois compreende que o campo de atuacdo do Pedagogtém do trabalho docente, e que, a

Pedagogia constitui em uma ciéncia muito mais ampl

Subsumir a pedagogia a docéncia € ndo somente zarodon reducionismo
ingénuo a esta ciéncia, como também ignorar a en@eomplexidade da tarefa
docente, que, para se efetivar, requer o sologhate e fértil de uma ciéncia que a
fundamente, que a investigue, compreenda e crégegpara sua plena realizagéo.
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A docéncia, para Aguiaet al, (2006, p. 830), € definida como uma articulacéo d
processo pedagdgico com 0s espacos educativogbgalege a aptiddo de reflexdo sobre as
relacbes que integram e interagem no contexto desdes socioculturais, politicas e

econdmicas.

[...] o trabalho docente e a docéncia implica umi@ldacdo com o contexto mais
amplo, com os processos pedagdgicos e 0s espagmsitigds em que se

desenvolvem, assim como demandam a capacidadéadicecritica da realidade

em que se situam. Com efeito, as praticas edusatefinem-se e realizam-se
mediadas pelas relagdes socioculturais, politioesoedmicas do contexto em que
se constroem e reconstroem.

A docéncia como base comum é um fim j4 presentecnosos de licenciatura,
entretanto, o fato de a docéncia estar balizada dmase comum nas DCN’s, essa estariam
apontando para uma descaracterizacdo do curso degdtga, uma vez que todos 0s
licenciados terminam os cursos de licenciaturasapéma atuarem em um determinado campo
da docéncia. Libaneo (2002, p. 209), ainda desfaeaa “docéncia esta presente em todas as
praticas sociais, como o0 ato de ensinar e aprerdedio exclusivamente na escola”. Dessa
maneira, a docéncia ndo deveria permanecer congodoasum nacional nas DCN'’s, pois a
docéncia é inseparavel do ato de ensinar. Nas D@Niecéncia € apontada como uma
atividade extensiva ao ato de ensinar a gestjoesauisa, assim, percebe-se entdo que existe
uma contradicdo dentro das proprias Diretrizesndoastas apontam a docéncia como base
comum. Campos (2007, p. 74), ao explica sobre ggmsla ANFOPE defensora da tese da
Docéncia como da base comum nacional, aponta que:

A proposta da ANFOPE ancora a formacgéo do pedagdgp de uma base comum
nacional, fundamentada numa abordagem sdcio-tatéde educador, que

pressup8e uma formacdo que assegure a docénciabmmmaale formacdo para os
profissionais da educacéo.

Helena Freitas (1999, p. 10) pesquisadora da Anélipcorre em um de seus artigos
que a base comum nacional € resultado de muitassido e ressignificacéo e se constitui em
um conjunto de principios norteadores que foram@eonstruidos no decorrer da historia da
Anfope. Afirma ainda a autora que a concepcdo de lsamum se d& articulada em seis
principios: “a) sélida formacao teorica e interghinar; b) unidade teoria e pratica; c) gestdo
democratica; d) compromisso social e politico dosigsionais da educacéo; e) trabalho

coletivo e interdisciplinar; f) formacéao inicialterrelacionada com a formacgéo continuada”.
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Para Marques (2000, p. 24) a base comum naciomel s uma compreensao basica

de conhecimento para a formacéao,

A base comum nacional ‘ndo deve ser concebida eomourriculo minimo ou em
um elenco de disciplinas, e sim como uma concefigiica da formacéo do
educador e a definicdo de um corpo de conhecinfanttamental’. A Pedagogia e
as demais licenciaturas deverédo assumir essa baset; desde que todas formam
professores e a docéncia constitui a base da daelati profissional de todo
educador [...].

Nesta afirmacao de Marques (2000) compreende-sa ase comum nado deveria ser
a docéncia, mas sim, as disciplinas que ddo emlesmsarao conhecimento tedrico do curso
de Pedagogia. Seria entdo, denominada a base ¢camuanguestao de critérios e diretrizes
do curriculo do curso, na qual consistiria a pigativa de conteudos especificos do curso e a
relacdo com a pratica educativa. Ainda, Marque9d2@. 27) ressalta a relevancia deste
critério de base comum e afirma que “é de fundaahénportancia que a base comum aponte
para uma organizagcdo curricular baseada em mairstemoldgica que veja a teoria e a
pratica pedagodgica de forma indissociavel’. Ness#ido, a base comum seria entdo uma
unidade minima de algumas disciplinas do curridol@urso, que consistiria em um principio
de integracdo para superar a fragmentacdo dapldiasi e promover uma vinculagdo dos

conhecimentos basicos do curso de Pedagogia.

4.1.2 ldentidade Profissional: especialista ou geista

A identidade profissional do licenciado em Pedagayi do curso de Pedagogia vem
carregando consigo um conjunto de questdes higgdgcsociais. Apresenta como pano de
fundo a luta dos educadores para o reconhecimentond melhor definicdo em torno de sua
base de formacéo e, consequentemente, de sualantHaja vista o trabalho do pedagogo,
que, nas ultimas décadas, tem-se dirigido por siigetendéncias, especialmente no campo do
conhecimento e formacao profissional, com uma sécede indefinicdes e repercussdes. No
contexto da sociedade brasileira, essas indefigigdarcam o curso de Pedagogia e a
formacéo do pedagogo e de sua identidade por pedaliles, encontros e desencontros.

Desde a sua origem na década de 1930, passandespelema 3+1, pelo especialista
em educacdo, até as DCN’s 2006, o curso de Pedagbgigregou e desagregou muitos
papéis a sua histéria e identidade. Pimenta (199611 e 112) pontua essa trajetoria, “A

historia dos estudos pedagogicos, do curso de Bgidagla formacdo do pedagogo e de sua
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identidade profissional estd demarcada por ceréasilipridades da histéria da educacao
brasileira desde o inicio do século”. Pode-se diger, nessa histdria, uma das divergéncias
e/ou lacunas apresentadas referem-se a praticgqumeda e a identidade profissional do
pedagogo.

Tem-se, por exemplo, no Parecer CNE N° 5/2005, ajudocéncia no curso de
Pedagogia é a identidade e a base da formacaoddgdtm:

O trabalho pedagdgico, e a agdo docente constisgena centralidade do processo
formativo do licenciado em Pedagogia. [...] fornagd licenciado em Pedagogia
se faz na pesquisa, no estudo e na pratica dadac@ate e educativa em diferentes
realidades. (Parecer CNE N° 5/2005, p. 14)

A partir das DCN'’s 0 Pedagogo deixa de ser um éalfsta em educacao para ser um
profissional apto a assumir fun¢gBes de cunho decgmdagdgico, gestor e pesquisador. A
especializacdo ou o0 especialista em educacdo passmi formado nos cursos de poés-
graduacadato-sensiou strict-sensuconforme aponta o artigo 14 das DCN’s (2006, p. 24)

Art. 14. A formacado dos demais profissionais decagéo, nos termos do art.
64 da Lei n° 9.394/96, sera realizada em cursospdggraduacéo,
especialmente estruturados para este fim, abettmoa os licenciados.

Paragrafo Unico. Os cursos de pos-graduacao poderatsciplinados pelos
respectivos sistemas de ensino, nos termos dé7ada Lei n°® 9.394/96.

O conflito presente na formacdo do Pedagogo emtfermacdo especifica e a
formacao generalista € um tema bastante antigéequ@companhado o curso de pedagogia.
Esse embate continua quando as Diretrizes Curresildacionais apontam em seu art. 14
que o especialista serd formado em curso de pdstgao. O texto das diretrizes amplia
visivelmente o campo de atuacdo do Pedagogo, aédmocEncia, estende-se para a gestao e
a pesquisa, dando caracteristicas de um profidsienaralista.

Silva (2006b, p. 142) discorre sobre essa questao:

As tentativas de superacdo da questao da identdladerso de Pedagogia
pela via do equacionamento das fun¢@es profissampedagogo marcaram
a historia do curso com a tensdo permanente entf@rraacdo do
“generalista” ou do “especialista”, com reflexosrgpaa correspondente
estrutura curricular.

O especialista surgiu da concepgéao tecnicista emlacom a ideologia tecnocrata e

do governo militar, que estruturou o curso de Pegiage criou as habilitacbes de superviséo,
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orientacdo, administracdo e inspec¢ado. A concepgaesgecialista no curso de pedagogia
recebeu ao longo da histéria severas criticasrpgmnfentar o trabalho pedagdgico e reforcar
0S pressupostos da racionalidade e eficiéncia. Mprip curso de Pedagogia a formacao
ocorria de maneira fragmentada, pois existiam dorsos, um para formar o licenciado e
outro para formar o bacharel, o que contribuia paraentar a diferenca na formagéo e criar
um abismo ainda maior entre a teoria e a pratica.

Saviani (1997, p. 62) critica a fragmentacdo danéméao do professor e defende que
este profissional deva ser formado com base nand@c@& depois se aperfeicoar em uma
determinada area para sé assim “com habilidadegbetite capaz de enfrentar os desafios da
nossa realidade educacional”.

Assim, a identidade do pedagogo faz-se no trabdticente, na relacdo entre teoria e
pratica, vinculada ao contexto de atividades deseai ambientes escolares e ndo-escolares.
O fazer e a identidade pedagoégica do pedagogodamplno envolvimento com as praticas
educativas, fatos, situacdes e atuacdes nas adinadades voltadas para o educando e para o
proprio educador. Sdo fundamentais para o procgssormacdo humana, que se da pela
apropriagdo do conhecimento ja produzido nos difeeemovimentos da historia.

Para Pimenta (1996, p. 116 - 117),

Pedagogo é o profissional que atua em varias itisgda pratica educativa, direta
ou indiretamente, ligada a organizacdo e aos osate transmisséo e assimilacao
ativa de saberes e modos de acédo, tendo em vigtvob de formacdo humana
definidos em sua contextualizacao historica.

Desse modo, torna-se necessario que a formacguraftssionais da educacéo ocorra
dentro de uma politica de formacdo em que prevalega solida formacao tedrico-pratica e
sociocultural, desenvolvida com compromisso étiolitipo. Essas caracteristicas permitem
reconhecer a identidade do profissional pedagogoseja, “a identidade do campo de
investigacdo e a sua atuacgao dentro da variedadeviiades voltadas para o educacional e
para o educativo” (PIMENTA, 1996, p. 119). Estas;, pua vez, podem permitir reconhecer
as politicas publicas que orientam sua formacadesferem (ou ndo) na constituicdo de sua
identidade.

A identidade profissional, prevista nas DCN’s, amygk também na medida em que
seu trabalho e suas atribui¢des distribuem-se faredies niveis de ensino. A abrangéncia da

formacdo do licenciado em Pedagogia tem sua idedgidetratada no trabalho docente da
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Educacéo Infantil e Ensino Fundamental — anosaisicina formag¢ao docente do Ensino
Médio e nos processos de Gestdo e Pesquisa Eduaacio

Sobre isso, Pinto (2005, p. 180) argumenta quesriste falta de identidade do curso
de Pedagogia, mas falta uma identidade do camptudeédo para o licenciado em Pedagogia.

Nas palavras do autor,

[...] o curso ndo sofre de nenhum problema de idat¢ no meio académico e,

arrisco afirmar, que nem mesmo no pensamento d® sErmum: a Pedagogia é

identificada como o curso que estuda as quest@@smeadas a educacao, a escola,
ao ensino. [...] a falta de identidade, na reakdadfere-se ao destino profissional
do pedagogo.

Para o autor, ainda existe uma falta de sintontee em mercado de trabalho e a
formacao do curso de Pedagogia; ocorre um desatartee a estruturacdo do curso e o
mercado de trabalho pasaus formandos” (PINTO, 2006, p. 179). Sendo gssifalta de
identidade que persiste até os dias atuais, dd@acom o autor, esta na falta de reciprocidade
presente entre o mercado de trabalho e o curBed&gogia.

Nas Diretrizes, a identidade do curso de Pedagadduire caracteristicas muito
extensas para a formacdo do Pedagogo. Pode-se ahir@o, que existe, ainda, uma grande
diferenca entre a identidade projetada nas DCN'sleatidade constituida na pratica dos
cursos de formacao docente e a identidade defepdiddiferentes pesquisadores. Embora, a
base comum do curso de Pedagogia seja a Docémmifgrime explicito nas DCN'’s.
Percebe-se que a formagao vai ao encontro tanioackente para atuar na Educacao Infantil e
Ensino Fundamental anos/iniciais e Ensino Médimpdalidade normal, quanto da formacéao
do pedagogo, apontando o campo de atuacdo conur ggstsquisador.

Assim, as tentativas da busca de identidade do de$edagogia residem no préprio
curso e na formacéo oferecida. Segundo Guioti (2p050) “a identidade ndo “nasce”
pronta e acabada. Ela é construida passo a passmucando-se num projeto individual de
trabalho e de vida que nunca pode ser dissociadondgrojeto maior, o do grupo”. A
identidade do licenciado em Pedagogia exposto masries aproxima a formacao tanto do
docente para atuar na Educacao Infantil, Ensinal&uental anos iniciais e Ensino Médio na
modalidade Normal, quanto da formacéo do Pedagggmtando o campo de atuacdo como
gestor e pesquisador. Essa identidade so vai adgoitornos dependendo da formacgéo que
cada curso de pedagogia vai proporcionar ao académelacionando os conhecimentos
tedricos com a pratica social presente na atudgdoturo licenciado.
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4.1.3 Diretrizes Curriculares: a formacao gendmali® professor.

Conforme ja exposto nesta pesquisa a formacaocdonciado em Pedagogia sofreu
uma ampliacdo um tanto extrema com as DCN’s. Efitasionam o desenvolvimento do
trabalho deste profissional na instancia escoldaraconta de vérias funcdes: docente da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental/anosaisicgestor do trabalho pedagdgico, que
compreende as atividades de planejamento, avalisg&ea de servico e apoio escolar, e
pesquisador, realizando estudos tedrico-pratiéogestigativos.

Todas essas funcOes presentes no contexto escoempladas (ou que deveriam
estar) na formacao académica e expostas nas @d@pretrizes transformam o Pedagogo em
um profissional generalista, ja que lhe sdo atti#siivarias funcdes. O licenciado em
Pedagogia deve sair, ao final do curso, com a fgéimade um “superprofissional”, preparado
para atuar nas diferentes instancias da esferagaic

Dentro da perspectiva e busca pela qualidade maafiio do professor, na melhoria
dos indices da educacédo basica, surgiu o eixoatedds Diretrizes Curriculares, com uma
proposta de formacao de qualidade garantida a pi@rtima base comum, haja vista, que na
concepcdo das politicas publicas, uma coisa estfadd a outra, formagcdo do professor e
qualidade da educacéo e do ensino.

No caminho de todas essas discussfes, mais uma cerso de Pedagogia veio
atender aos problemas da sociedade capitalistaefa) o de resolver os baixos indices
apresentados na educacgdo basica. O texto exprasdinetrizes € a conseqiéncia de uma
politica educacional que amplia as responsabilsladi® trabalho docente. As diretrizes
efetivam a concepcao de docéncia ampliada e a gtade formacéo de um superprofissional
flexivel e apto para operar nos diferentes espggesnvolvem o conhecimento educacional.
Dessa forma, o docente se caracteriza em um povfgdggeneralista, produtor de diferentes,
saberes, que devera ter o dominio e a compreeas&alittade, da escola e da sociedade.

De acordo com Aguiaet al. (2006, p. 832) as diretrizes, ao evidenciarem pliagéo
da formacao no curso de Pedagogia, requer dcclastm uma nova concepcao de educacéo,
estabelecida no conjunto das relagbes sociais gfieeth o carater historico e social dos

homens.
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A formacao proposta para o profissional da educaddocurso de pedagogia é
abrangente e exigird uma nova concepcao de edycdgdsscola, da pedagogia, da
docéncia, da licenciatura no contexto mais ampk paticas sociais construidas no
processo de vida real dos homens, a fim de demarcarater sécio-histérico desses
elementos.

O conceito as Diretrizes de professor/pedagogo e docénciasesmio substituido por
atividades de um superprofissional, em acordo cédgiaa do capital. Kuenzer e Rodrigues

(2006, p. 190) criticam esta ampla conotagcao aptadas para a formacéao.

[...] amplia demasiadamente a concepcdo de acdenwo@rovavelmente para

combater as criticas que vinham sendo feitas &&ddo campo epistemoldgico da
Pedagogia que a centralidade nesta categoria detetane, a0 mesmo tempo,

produzir uma formulacdo que, pela abrangénciaefeaemsensual. Como resultado
deste esforco, a concepcdo de acdo docente passwarger também a participacdo
na organizacao e gestao de sistemas e instituilghensino e a producéo e difusdo do
conhecimento cientifico-tecnolégico do campo ediocet em contextos escolares e
nao escolares, assumindo tal amplitude que resdéiscaracterizada.

Dessa forma, a formacdo no curso de Pedagogia tartdsd uma funcdo um tanto
extensa. Baldini e Gesser (2009, p. 431) apontanagformacao do professor e o curriculo
de Pedagogia devem assinalar para uma discuss@® ssbproblemas enfrentados pela
educacao brasileira.

O curriculo do curso de Pedagogia deve contribaria g formacédo do professor com
vistas a encontrar caminhos e apontar solucéesoggreoblemas que hoje a educacao
brasileira esta enfrentando. Somente a reflexaceeanstrucéo da pratica pedagégica

podem imprimir mudancas no panorama atual da famdg educador e evidenciar a
encontrar a sua identidade profisisonal.

Percebe-se que as politicas educacionais geraraforignimpacto e estdo imprimindo
muitas responsabilidades ao trabalho docente, coraaiimulo de atribuices. ISso 0 que na
pratica docente impede uma atuacado refletida di@ulacdo com a teoria, aprendidas na
formacao inicial. Porém, cabe destacar que o ctmtde ampliacbes do trabalho docente
colocado pelas Diretrizes é tdo extenso que, muéass, os saberes aprendidos na formacgéo
inicial ndo sdo suficientes para uma atuacdo peiemda pratica com sucesso. Acaba
submetendo o trabalho docente a uma pratica abed@doroducao e reproducédo da alienacao

presentes na sociedade capitalista (DUARTE, 1993).
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Freitas (1999, p. 08) explica sobre essa politccbodnacéo docente:

A opcdo por esse modelo de formacdo atende aosigios de flexibilidade,
eficiéncia e produtividade dos sistemas de engiegando toda a trajetéria do
movimento dos educadores em sua luta pela meldasaondi¢cdes de sua formacao
profissional, retirando das faculdades/centros digca&cdo a experiéncia construida
historicamente de formacdo de professores e daugdiodde conhecimento na area
educacional, sobre a escola, 0 ensino e o trabaddagogico em suas multiplas
dimensdes.

A flexibilidade apontada pelas diretrizes € a malidade de uma politica que vem
atender as expectativas do mercado de trabalhodquampliam a formacé&o do licenciado
em Pedagogia, conferem a este profissional umimadtice de adaptabilidade para atuar no
mercado de trabalho, porém sobrecarregam os adesimsmacao com um rol extenso demais
de conteudos e saberes que se torna muito dificitahta de uma boa formacdo em apenas
quatro anos de curso. Essa formagdo do profes$ioalpate e flexivel exige uma reflexdo
sobre o processo de formacdo, pois faz parte de potitica de reconfiguracdo da
profissionalizacdo docente, amplia-se o papel déepsor e modifica a esséncia do trabalho
educativo (SCALCON, 2003).

4.2 COMPRENSAO DOS PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS OOS
CURRICULOS DOS CURSOS DE PEDAGOGIA

As DCN'’s definem os principios norteadores paraigamizacdo e funcionamento do
curso de Pedagogia. O documento deixa claro que@ndia, a gestdo e a pesquisa devem
estar contempladas nos Projetos Politicos Pedaggdas cursos e que estes ndo mais devem
ser organizados por habilitacbes. Os PPP’s do®osuls Pedagogia devem primar em seus
objetivos pela formacao de professores para atuaragistério da Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental anos iniciais, no Ensino Médio na nidddé Normal e onde mais estivessem
previstos conhecimentos pedagogicos. Aléem da Ddazédeve atuar na gestdo e na
organizacdo dos sistemas de ensino. As Diretrizgmnelem a atuacdo do Pedagogo,
entretanto, sdo os PPP’s que vao legitimar a agdaiaa definicdo de formar profissionais
nessa perspectiva.

Partindo-se de uma analise dos PPP’s abordadesde tem vista que estes se

configuram em um documento de extrema relevanci @& instituicdes e para a apreciacao
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desta pesquisa recorreu-se a Libaneo (2008, p, &b explicar que o PPP é um documento
norteador dentro da instituicdo, e vai direcioraraedes do curriculo para a formacgao. Diz

ainda o autor, que este,

Consolida-se hum documento que detalha objetiviostrides e acdes do processo
educativo a ser desenvolvido [...] expressandonges# das exigéncias sociais e
legais do sistema de ensino e os propésitos e &tpas da comunidade escolar.
[...] € um conjunto de principios e praticas [...]

Veiga e Naves (2005, p. 205) esclarecem que o<tBsojPoliticos Pedagdgicos
estabelecem diretrizes e orientagfes para 0 cwswm aum todo e se constitui como
orientacdo e referencial basico. “[...] conjunto ateentacbes tedricas-praticas e de acbes
sécio-politicas e educacionais voltadas para adoam profissional, constituindo-se, por isso,
no referencial basico para o desenvolvimento dag&0d do curso”.

Das trés instituicbes de ensino superior partidgggmaesta pesquisa, compreendeu-se
que Projetos Politicos Pedagogicos apresentamed@as consideraveis em relacdo a
concepcao e aos principios filoséficos para a fginale professores, mesmo que todos eles
tomem por base as DCN’s. A flexibilidade possiada pelo Parecer 05/2005, para as IES,
pode explicar a diversidade de filosofias de foldwapresentes nas propostas pedagdgicas.

As Diretrizes sinalizam que as IES tém autonomia paplementacao das propostas
pedagogicas, observando-se alguns critérios basleoscordo com interesses locais e
regionais. Destacam também que o aprofundamentiwdgiratico em uma das areas, nao
configura como uma habilitagdo, tendo em vista gdermacdo comum com a docéncia na
Educacéo Basica. (PARECER CNE/CP N° 5/2005, p. 10)

O projeto pedagogico de cada instituicdo dever&umgcrever areas ou
modalidades de ensino que proporcionem aprofundantm estudos, sempre a
partir da formacdo comum da docéncia na Educac&®icd8& com objetivos
préprios do curso de Pedagogia. Conseqliientemerpiendendo das necessidades
e interesses locais e regionais, neste curso, @odeer, especialmente,
aprofundadas questdes que devem estar presentdsrmacdo de todos os
educadores, relativas, entre outras, a educacdetdnada; educagdo de pessoas
com necessidades educacionais especiais; educagfesdoas jovens e adultos,
educacdo étnico-racial; educacdo indigena; educag# remanescentes de
quilombos; educacdo do campo; educacdo hospitdacagdo prisional; educagéo
comunitaria ou popular. O aprofundamento em umaadeas ou modalidades de
ensino especifico sera comprovado, para os defigspelo histérico escolar do
egresso, ndo configurando de forma alguma umaitaaio.
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O pedagogo que se almeja formar, na IES1, de acomicseu PPP, deve ser capaz de
compreender as especificidades do ensino e a ag@ula totalidade. Devera refletir o ensino
em uma sociedade de classes e fazer a interloaggiioa comunidade compreendendo a
escola como instituicdo social ligada as diversaasdido conhecimento. Este aponta que o
licenciado.

[...] deve ser capaz de entender a producdo e Bpaiio de
conhecimentos, de pensar a relacdo ensino e amagein numa
sociedade de classes, e de ampliar sua capacidadeefliexao,
orientado pelas especificidades do ensino. O pegiagoecessita
dominar as questdes acerca do aprender e ampliarfangdo em
guaisquer demandas do universo escolar em constatgdocucao
com a comunidade externa. [...] entender a escolac instituicao
social vinculada as inumeras areas do conhecimetaiis, como a
economia, a politica, a filosofia, a psicologia, tren outras,
compreendendo as vinculacdes da totalidade, a d@spéade, 0
limite do espaco escolar e as praticas que saoeimes a ele,
criando condi¢des para a cultura historicamente raclada. (PPP,
2007, s/p)

J& no PPP da IES2, o curso de Pedagogia pretemtiébur para a formacédo de
professores para a Educagédo Basica com propostagdaéncias pedagogicas adequadas as
novas exigéncias do contexto social em que vivemicmn como designio formar

profissionais habilitados para atuar no exerciai@océncia e da gestao.

O Curso de Pedagogia, licenciatura, busca formar profissional

habilitado para o exercicio da docéncia e da orgagio e gestdo de
sistemas, unidades e projetos educacionais na Edicdasica,

Profissional, e nas areas de servicos e apoio ascbem como em
outros contextos nao-escolares, nos quais sejamvigios

conhecimentos pedagogicos. A formacdo do pedagagjarae
fundamentada em principios politicos, filosoficescioldgicos e
éticos, numa perspectiva historica e critica, quesgibilite a

promocdo da aprendizagem, bem como a producéo usadif do

conhecimento em diversas areas da educacdo, estanelo

relacbes entre ciéncia, tecnologia e socied¢B@P, 2007, p. 32)

Cabe ressaltar que a perspectiva de formar pi@mimsis para atender ao contexto
social, assegura a formacdo em conformidade ca@mieal do mercado. Scheibe (2002, p. 02)

explica que:
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De acordo com a logica instrumental das politicagegnamentais, o campo de
formacdo para o trabalho acentua, cada vez maisdimensfes técnico-
profissionalizantes da formacg&o, em detrimentorda formac¢do mais organica do
cidad&o trabalhador, capaz de instrumentalizar roelno para ser mais e melhor
cidadaos. Sdo os saberes praticos que assumemebgeampral nas politicas de
formacdo, nas quais a teoria passa a constit@mselemento secundario.

Para a IES3 o curso de Pedagogia fundamenta-se nencontexto amplo, que
compreende a educacdo em sua totalidade e a shpeldacfragmentacéo entre teoria e
pratica, bem como a instrumentalizacdo para o ®&ieraa docéncia e as praticas

pedagogicas. O papel fundamental do curso é prigparcuma formagédo em que,

O egresso do Curso de licenciatura em Pedagogias@as diferentes
formas de atuagdo como professor de Educacgédo ilhfatg Ensino
Fundamental nos anos iniciais, das disciplinas daghgtério a nivel
médio, da Educacdo Profissional, e como gestor lascalevera
compreender a educacdo na sua totalidade, com \asdgla, criando
possibilidades para superar a fragmentacdo entagigee préatica no
trabalho escolar, administrativo e pedagogico, remgo os limites que
a escola apresenta, e voltando-se a ela para téeném espaco para a
construcdo da cidadanigPPP, 2006, p. 19)

A perspectiva de formacéo da IES3 se da em um amdbipreparacdo para atender as
politicas de formacédo em acordo com as DCN’s pg@ratica docente. Tem a preocupacéao de
superar o distanciamento entre a teoria e a prataancebe a escola como campo de atuacéo
do licenciado e como um espacgo de construcio ddamii.

Fica evidente nesses PPP’s que as trés IES terssaguaar em seus curriculos uma
sélida formacédo, na qual sejam privilegiados osheommentos teodrico-praticos, cientificos,
filosoficos e politicos para o profissional que atar no exercicio docente na Educacao
Basica e na sociedade. Sendo assim, estdo em ammrdas DCN'’s (2006, p. 19), quando
estas indicam que a formag&o dada pelo curso degPgid deve compreender e centrar 0s
conhecimentos e a relacdo com o contexto socidl por meio de estudos teorico-praticos,
investigacdo e reflexdo critica [...] conhecimentm®mo o filoséfico, o histérico, o
antropolégico, o ambiental-ecoldgico, o psicologiedinglistico, o sociolégico, o politico, o
econdmico, o cultural”.

E perceptivel a preocupacdo exposta nos ProjettisicB® Pedagdgicos dessas
instituicdes de a formacéo ofertada estar em c@msig com as DCN'’s, no que concerne aos

conhecimentos especificos e a relacdo destes cooontexto social. Isso mostra o
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compromisso das IES em relacionar os conhecimer@®scos com 0s conhecimentos
praticos. Saviani (2005, p. 145) afirma que os e@hbs historicos sdo determinantes na
formacdo, e que “os conhecimentos historicos € wahonde se situar historicamente”.

Assim 0s conhecimentos de aporte tedrico sdo fuedtmis para a formacdo do
Pedagogo, pois os conhecimentos epistemoldgicosbdde para que a pratica docente
aconteca de forma efetiva. Os conhecimentos tedrg@m fundamentais para o futuro
profissional atuar de maneira concreta, pois nenprofissional ensina aquilo que nao tem
conhecimento. Portanto, os conhecimentos do cloriacadémico sdo a esséncia para
respaldar qualquer atuacéo futura na pratica decent

Sobre isso Marques (2000, p. 172) explica que:

Nao se pode pensar um educador que seja compeaten@ominio técnico-
cientifico de sua area de atuagdo docente, umgsafeue ndo entenda do que
ensina. [...] quem ensina carece conhecer a furgigecensina; quem se empenha
nas atividades préaticas de uma profissédo carecamnseeducador dos com quem
trabalha ou a servico de quem se coloca ndo pare@icdo de tarefas de rotina,
mas para a construcdo de um mesmo projeto cientédicconsensualmente
fundamentado.

O dominio dos conhecimentos tedricos e a conegéo & pratica docente € um dos
objetivos das Diretrizes do curso de pedagogia, fermacdo do docente s6 se faz com
sucesso quando os conhecimentos (filosoficos, I8gooms, psicologicos e antropologicos)
caminham paralelamente e inter-relacionando-searmaoutro. A articulacao entre teoria e
pratica pressupfe a superacdo da fragmentacd@luklhio pedagogico, entre o refletir e o
agir, e é de relevancia que esta superacao ocarfarmacdo do professor, para que este

possa levar para a sua pratica os ensinamentasrdagédo académica.

4.2.1 Caracterizagdo do curriculo dos cursos

O curriculo de formacdo de professores faz parteunte contexto historico,
sociocultural, sociopolitico e exerce forte infla@gnna construgdo da identidade profissional
do futuro professor. A concepcdo de curriculo dtuniste em uma questdo de relevante
importancia para as instituicées universitariasam @ formacdo do académico. De acordo
com a concepcdo adotada, estara conjugada todasafii de formacdo de homem e de
sociedade. Sacristan (2000, p. 35) aponta quedtasepcdes curriculares sdo as formas que a
racionalidade ordenadora do campo tedrico-pratiodea ou, seja o curriculo”.
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Conforme explicito nas DCN’s o curriculo do curs Redagogia devera ter como
fundamento a articulacéo entre a teoria e a praticgua organizacao, e ter como base comum

nacional a formacao para a pratica da docénciar€cBr n° 05/2005 reza que:

[...] ha que se adotar como principio o respeita galorizacdo de diferentes
concepcdes tedricas e metodolégicas, no campo dagBgia e das areas de
conhecimento integrantes e subsidiarias a formded@ducadores. Este preceito é
denotativo da formacdo académico - cientifica dealidade e ensejara a
contribuicdo do Licenciado em Pedagogia na definid projeto pedagdgico das
instituices, nos sistemas de ensino e atividaglgiais em que atuar consoante aos
principios constitucionais [...] (PARECER 05/2005,10)

O Parecer supbe a valorizacdo das diferentes ntesrdedricas e metodoldgicas
presentes em cada instituicdo. Brzezinski (19981G8) comenta que a concepcdo de
curriculo adotada na formacdo do professor serd dosy elementos mediadores que
congregam as politicas educacionais e as aspirapgess, e que atraves deste, o professor

fara a mediacdo entre a pratica social e a prasicalar.

[...] o curriculo € um elemento da organizagdo ducgsso educacional. [...] o
curriculo deve ser um dois elementos mediadores enpolitica educacional e as
aspiracfes sociais da maioria da populagdo. [arh fa mediagdo entre os
conhecimentos construidos na pratica social ertrdid®s na pratica escolar.

Para possibilitar uma melhor compreensédo sobreprapostas abordadas pelas
instituicbes se fez necessario conhecer a concepgéicular adotada pelas mesmas.
Conforme analisado no PPP da IES1 (PPP, 2006, p)yréculo do curso de Pedagogia é

embasado pela filosofia do Materialismo Historimamno pressuposto tedrico-metodologico.

Optou-se por manter o materialismo histérico contespuposto
tedrico-metodologico recomendado para a orientaca&ins
professores e do Curso de Pedagogia; porém, [ofrassaiu a
preocupacdo que este pressuposto tedrico ndo seasse um
caminho Unico, de modo que impedisse a liberdadeicte e
metodoldgica, bem como o exercicio da formacaalakdb longo do
percurso profissional dos professoieBPP, 2006, s/p )

E importante destacar que apesar de a IES1 teicka@m seu PPP, a concepcéo do
método Materialismo Histdérico Dialético, enfatiazecp professor devera desempenha-la com
l6gica e que se garantam os conteudos de acordas@mentas, sem, portanto a utilizacdo
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de diferentes concepcdes tedricas juntas. Issdfisggque apesar de terem uma linha teorica
definida, existe certa flexibilidade e respeitaiéoaomia pedagodgica.
Sobre isso, o PPP da IES1 (PPP, 2006) explicga qu

[...] a0 optar por uma abordagem, o professor/ pesgdor deve
exercé-la com coeréncia interna. Sendo assim, rendatse que 0s
docentes do colegiado garantam o0 acesso aos cavgadefinidos na
ementa de cada disciplina, explicitem o seu refgedntedrico-
metodologico, que deve ser compativel com o objeixe orienta o
PPP, e evitem a utilizacdo de uma ou mais abordagedricas ao
mesmo tempd PPP, 2006, s/p)

Essa flexibilizacdo curricular estd assegurada Diastrizes (2006), quando estas
citam que deverao ser respeitadas “a diversidaclenma e a autonomia pedagdgica”’. Veiga e
Naves (2005, p. 213) ilustram que a flexibilizag#o organizacéo curricular proporciona
experiéncias educativas diferenciadas e incorpa@aotencializam as dimensdes presentes

no processo formativo.

Na implementacao de curriculos flexiveis fica emtdea abertura para a construgéo
de propostas curriculares que incorporem expeaéneducativas diferenciadas e
formas de aprendizagem diversas capazes de pdizmcias dimensbes pessoais,
sociais, politicas e profissionais presentes nogeso formativo.

No PPP do curso de Pedagogia da IES2, a concepcéardculo tem o fundamento
voltado para a formacao humana e politica. Conoeds® humano como um sujeito historico-

social, capaz de refletir e interagir na socied®a#eacordo com seu PPP,

O curso de Pedagogia concebe o ser humano comiboshjstérico
social, com base na idéia de que queremos que sejada e o devir
coletivos. Por sujeito histérico social entende-sem ceder ao
idealismo metafisico, um cidadado consciente, riefbex critico,
criativo, politico, sensivel para o mundo estétiveloso com a vida
em defesa do meio ambiente e, acima de tudo, umdand
democratico( PPP, 2006, p. 28)

A perspectiva curricular da IES2, o curriculo écaahido em uma linha humanistica

onde o aluno é um cidadao consciente e democr&izezinski (2008, p. 1142) explica que
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€ na universidade que o sujeito vai se construicolmo professor e pesquisador e se

apropriando dos conhecimentos acumulados peladzaige

No espaco universitario o estudante desenvolvetrsjetéria de formacéo e vai

construindo, coletivamente, o tornar-se professmypisador. Essa € uma forma
rigorosa de pensar, refletir, criar, enfim, aprexra socializar os conhecimentos ja
acumulado pela humanidade, produzir novos conhetoeeacerca do campo

especifico de seu interesse, além dos saberesndpocpedagégico e do saber
politico da ciéncia que ira ensinar.

Na IES3, a formacéo, segundo seu PPP, deveriaencorr

[...] através de formacdo humanistica e de aboradageodrico-
pratica, que fundamentam as caracteristicas masiplecesséarias ao
exercicio profissional do licenciado em Pedagogmplicando em
planejamento interdisciplinar, foco na constru¢gé® @bmpeténcias e
contextualizacdo do ensino [...] A proposta curfamugeneralista
enfatiza a prética de uma educacdo holistica atsagié interacdo
entre teoria e pratica, incentivando a pesquisdaas a producéo e
disseminacao do conheciment®PP, 2007, p. 36)

Percebe-se que no PPP da IES3 a formacéao estélgpa&mauma concepcao curricular
que trabalha no desenvolvimento de competéncias em pemngpectiva interdisciplinar
humanista e generalista. Campos (2007, p. 87)axplie a competéncia é fruto da teoria do
capital humano de preparagédo da méo de obra pamando do trabalho, e a escolarizacao
proporcionara 0 aumento da produtividade. Assimdeemesta perspectiva “funda-se a
compreensao de que a educacdo favorece a integ@ioas novas tecnologias”, e
consecutivamente a produtividade do trabalho.

De acordo com as DCN's os objetivos € que defineznrapreenséo das atividades
que fazem parte da formacao docente, bem comomusitas que esta formacéo deve trilhar.
No Parecer 05/2005 (2005, p. 78), no curso de Pgiag formacédo do professor destina-se,
além de poder exercer funcbes de magistério nessrevmodalidades ja mencionados,

As atividades docentes também compreendem paxiipaa organizacdo e gestédo
de sistemas e instituicdes de ensino, englobando:

- planejamento, execucdo, coordenac¢do, acompantmraeavaliagdo de tarefas
proprias do setor da educacao;

-planejamento, execucéo, coordenacdo, acompanhamexaliacdo de projetos e
experiéncias educativas ndo-escolares;

-producéo e difuséo do conhecimento cientifico-déigico do campo educacional,
em contextos escolares e ndo escolares.
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Como ja dito, os objetivos das Diretrizes compreem@ pratica docente, em todas as
suas instancias, desde a docéncia para atuaraa@eaula, como a docéncia para atuar na
gestdo, pesquisa e em ambientes ndo escolares,egistiem experiéncias educativas. Os
objetivos colocados pelas Diretrizes sdo um taxtenso, pois 0s mesmos deverao ser
trabalhados no curriculo do curso nas 3.200 hatigglido entre as atividades de principio
tedrico e pratico. As atividades tedricas e pratidavem ocorrer de maneira integrada e
relacionada com o contexto social. Segundo Say 2008, p. 126), a teoria depende da
pratica, e a pratica depende da teoria, “sem #@tegpratica resulta cega, tateante, perdendo
sua caracteristica especifica da atividade humana”

Os objetivos de curso de Pedagogia da IES1, exposteeu PPP (2006), expressam a
preocupacao em contribuir com uma formacao te@ipaatica, que favoreca a reflexdo e a
acao contextualizada do pedagogo sobre os prisgypablemas educacionais. Almeja formar

um profissional bem preparado para agir no mundos $bjetivos sado assim definidos:

1. Possibilitar uma fundamentacéo teérico-metodolégioan base
predominante nos pressupostos do materialismo st
privilegiando propostas e posturas pedagogicas ic@#t e

transformadoras;

2. Promover uma formagéo tedrico-pratica do profespara a

Educacdo Infantii e para os Anos/Séries iniciais @&msino

Fundamental;

3. Desenvolver um trabalho de reflexdo e acdo sobrespaco
organizacional da escola, garantindo aos profissisnda educacéo
um nivel de formacéo pedagodgica capaz de superquadificacao

especializada que historicamente determinou a feagatdao do
trabalho para a administracéo, supervisao e origdiaeducacional;
4. Integrar os estagios supervisionados sob a form®dica de

Ensino e o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCCglinamica da
formagédo do pedagogo, na totalidade do curso, budgaarticular

0S eixos de ensino, pesquisa e extensao.

( PPP, 2006, s/p)

Nesses objetivos, a fundamentacdo tedrico-metodalddp método Materialismo
Historico aparece como primeiro objetivo; no seguadormacao para a docéncia, conforme
as Diretrizes e no 3° formacgéo para a gestdo iza@onal da escola, com vistas a superacao
da fragmentacdo do especialista na educacdo. Nelgdsos também a IES1 aponta uma
questdo importantissima para que aconteca a relagdica e pratica, a integracdo dos
estagios supervisionados e a articulacdo do eixendao, pesquisa e extensdo. Conforme

Veiga e Naves (2005, p. 209), um ensino com quadide Universidade se encontra “ligada
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ao cumprimento da funcdo social da universidadeéqe ensinar, de pesquisar e de praticar
a extensdo em favor do desenvolvimento dos sujeitizssociedade como um todo”.

Para a IES2 (2006, p. 37-38), no PPP o0s objetipossantam-se em trés finalidades
especificas, em que se destaca a formacdo do pmedadeverq ter em vistas o
desenvolvimento de profissionais criticos, inovadpcom capacidade de planejar e exercer a
docéncia na Educacéo Infantil e Ensino Fundamentple percebam os problemas sociais.

Os objetivos estao assim formulados:

O primeiro e fundamental objetivalo Curso de Pedagogia é formar
pedagogos, como profissionais da educacdo, criticomtivos e
inovadores, habilitados e capazes de planejar,caldér, medir e
desenvolver planos e atividades no campo educdgidaato na
docéncia e na gestdo, quanto na coordenacdo decpsasociais e
praticas de ensino.

O segundo objetivalo curso é formar profissionais da educacdo que
tenham capacidade de compreender o que ensinam,quer e para
guem ensinam; capacidade para planejar e exercelo@éncia na
Educacao Infantii e nos anos iniciais do Ensino &amental;
capacidade de perceber os problemas educacionai®qoarte da
totalidade de problemas sociais e propor alterradivde acgao
transformadora; capacidade para humanizar as re&g;@&ntre os
homens.

5. O terceiro objetivodo curso é formar pedagogos de novo tipo,
com habilidades para orientar as novas geracdes cdancas,
adolescentes, jovens e adultos para verem o muradorealidades
sociais com espirito critico e reflexivo; com hatdbes de
desenvolver nas criangcas, nos adolescentes e jogeadultos a
sensibilidade para o estético, para as relacdes coaorpo, para o
lazer, para a vida em grupo, para a acado coletiyaara a
solidariedade, para a responsabilidade social egyar sociedade
democratica PPP, 2006, 37-38) (grifos meus).

Fica claro nesses objetivos a énfase daslprablemas sociais: que o Pedagogo,
além da capacidade docente, devera estar apterdgasras novas geracoes. Isso evidencia a
formacdo focada numa concepcdo humanistica, questeanformacédo voltada para o
desenvolvimento humano.

Os objetivos da IES3 apresentados no PPP, expdera qurso de Pedagogia tem
a finalidade de desenvolver a formacdo de um mwiofisl apto para atuar em um contexto

amplo da docéncia, gestao e pesquisa. Os objettvoarso séo:
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Formar profissionais que compreendam criticamergepancipios
democraticos nos processos pedagdgicos, circungatis matrizes
tedricas da ciéncia pedagogica, cultural, politiemondémica e social
gue norteia e se institucionaliza

na gestao dos sistemas e da escola, ou aindanstsiicdes formais
e informais.

Formar docentes voltados para o ensino na Educdgntil nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, na EducacédoJdeens e
Adultos e nas disciplinas pedagogicas dos cursoErg#no Médio,
na modalidade Normal com dominio das concepc¢desciasias,
objetos do ensino, orientados numa perspectivacorieflexivo e
nos valores éticos, estéticos e politicos, que déendicbes, ao
profissionalizarem-se, de delimitarem matrizes ednais, fazerem
opcOes tedrico-metodoldgicas e desenvolverem psasui

Formar docentes voltados para a gestdo dos prosesslucativos,
com competéncia teorica, pratica e reflexiva nunmerspectiva
democratica, criativa e progressista, qualificaduaa as atividades
de planejamento, coordenacdo, acompanhamento eaefal de
atividades e projetos educativos nas instituicGeiscacionais, bem
como em espacos educativos nao escolares.

Formar profissionais com competéncia para partegm do
desenvolvimento de areas formais e informais, quegoleem
conhecimentos pedagodgicos, recorrendo as contrdasic de
conhecimentos nos campos filoséfico, histérico, raqatidgico,
ambiental, econdmico, psicoldgico, linguistico,istigico, politico,
econdmico e cultural.

Formar educadores que, entendendo a Pedagogia codmria
norteadora dos processos educativos que envolvesnsoo e a
aprendizagem, possam atuar, promovendo a intepisaridade; a
contextualizagdo social, ética e politica; a artetfo entre os
conhecimentos cientificos e culturais, tendo comesguposto o
didlogo entre as diferentes visdes de mundo.

Formar pedagogos com dominio de conhecimentos ifii@st e
competéncia metodoldgica, porém sem perder a petispeda
sensibilidade afetiva e estética diante das pr&tida docéncia e de
gestao educacionalPPP, 2006, p. 32-33)

Percebe-se que na IES3 os conteudos de formacéo fiaenciado em Pedagogia
tém uma caracteristica bastante ampla de formaggioe vem em acordo com as DCN'’s que
apresentam um principio de docéncia ampliada. Esgesivos trazem a docéncia, que € o

principal eixo das Diretrizes, como seu segundetoly, em seguida a formacdo para a
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gestdo e os sistemas de ensino. Outra questdo eezendestaque nesses objetivos é a
articulacéo dos conteudos de forma interdisciplidaracordo com o exposto nas Diretrizes.

O perfil de formacdo apontado nas Diretrizes aalfole curso de Pedagogia
confere o grau de Licenciado, com habilitacdo péwar na docéncia da Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental anos iniciais, no Ensino Médianodalidade Normal, na gestdo dos
sistemas de ensino e na producédo e difusdo do camdr@o cientifico, tecnoldégico e a
pesquisa. O perfil estabelecido pelas diretrizesséltado de uma politica de reconfiguracao
da formacgao docente e apresenta um novo perfilsgrohal para o licenciado em Pedagogia,
tendo a docéncia como cerne da formagéo.

A formacdo do professor para atuar principalmewtelocéncia da Educacédo Basica
tem sido apontada pelas politicas publicas, coma estratégia para melhorar a qualidade da
educacao e contribuir assim para as novas exigédoiamundo do trabalho. Esta sinaliza para
uma formacéo aligeirada, marcada pela flexibilipagddesenvolvimento de competéncias
profissionais.

Oliveira (2004, p. 1139) explica que,

[...] a constatagdo de que as mudangas mais receateorganizacdo escolar
apontam para uma maior flexibilidade, tanto nagiag@as curriculares quanto nos
processos de avaliagdo, corrobora a idéia de dames diante de novos padrdes
de organizacdo também do trabalho escolar, exigedi& novo perfil de
trabalhadores docentes.

Com vistas a atender a essas politicas, as DCNsutko de Pedagogia trazem a
docéncia como funcéo principal na constituicdo oweorperfil do pedagogo. Este deve estar
preparado para saber lidar com as questbes saxias diferentes visdes de mundo,
respeitando a diversidade cultural e as espeafigd regionais. O Parecer CNE/CP n.
05/2005 (BRASIL, 2005, p. 03) afirma que:

No processo de desenvolvimento social e econémicpads, com a ampliacdo do
acesso a escola, crescem as exigéncias de qu@ldiciocente, para orientagdo da
aprendizagem de criancas e adolescentes das clasgelres, que traziam, para
dentro das escolas, visbes de mundo diversas peptixas de cidadania muito mais
variadas.

As Diretrizes retratam que o perfil do pedagogoedser o de um profissional com
aptidées do licenciado que devera ter responsaliisi para além do trabalho em sala de aula,
sendo incorporado neste novo perfil que se desenpastor da educacéo e o pesquisador.

Também acresce o saber trabalhar com flexibilidgadespeito a diversidade, quando aponta
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para o trabalho com o conhecimento préprios daurlindigena, remanescentes de
quilombolas, etnias e culturas especificas.

Para contemplar este novo perfil do Licenciado e@daBogia, as Diretrizes colocam
que a formacéo devera ocorrer de forma consistentelacdo tedrica e pratica no exercicio
da profissdo. O académico devera saber lidar caomgplexidade da organizacdo escolar e
conhecer a funcéo social da escola para assim peraceducacao para a cidadania.

O perfil do profissional da IES1 visa a formacae fisturos licenciados no curso de
Pedagogia dentro de uma perspectiva critica eéqaolfpossui um carater politico de critica e
transformacao da realidade” (PPP, 2006, IES1)niohefo assim o perfil profissional a ser

formado,

Pedagogo para atuar no ensino, na organizacdo etagesios
sistemas, unidades e projetos educacionais e nalugém e
socializacdo do conhecimento, em diversas areaddaacéo, tendo
a docéncia como base de sua formagéo e identidaddsgonal. [...]
Pedagogo docente para o ensino na Educacéo Infardihos/Séries
Iniciais do Ensino Fundamental; Pedagogo, articadado trabalho
pedagogico, que atue, também, na Administracdo l&sco
Orientagdo Educacional, Supervisdo Escolar e Cooagéo
Pedagogica(PPP, 2006, s/p)

Fica perceptivel que a IES1 apesar de privilegiaPRP a formacédo para a docéncia,
também enfoca a fungdo na gestdo e nos especaist@ducacdo: a Administracao Escolar,
Orientacdo Educacional, Supervisdo Escolar e Coagd® Pedagogica. Nessas
especificidades percebe-se que a instituicdo asastan pouco das DCN’s, que retiraram da
graduacéo a formacao dos especialistas, estenéstalpara os cursos de pos-graduacao.

O perfil do curso da IES2 da-se em um carater dolfmara a docéncia e a gestao.

[...] forma e habilita profissionais em pedagogi@enciatura, para
0 exercicio da docéncia na Educacéao Infantil e anss iniciais do
Ensino Fundamental, bem como nos cursos de EnsigdioM
particularmente nas modalidades Normal Magistérippdendo
exercer funcdes de Gestdo Escolar e em funcbesgini@acao do
Trabalho Pedagodgico em estabelecimentos da Edudadantil e de
Ensino Fundamental, nas redes publicas e privadagmkino, bem
com em outros ambientes ndo escolares, nos qugB gEEVistos
conhecimentos pedagdgicos; pode atuar ainda em eards,
organismos e institutos de pesquisa no campo sq€RP, 2006, p.
38).
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A IES2 tem em seu PPP o perfil de um profissiarzgdaz de atuar nos diferentes
segmentos da sociedade, e atendendo ao que oriaatBiretrizes, no que tange a formacao
para a docéncia a gestdo e a atuacdo em ambigesscolares, bem como no campo da
pesquisa social. Nessa caracterizacao de perfie&mao as Diretrizes, percebe-se que quase
nao tem enfoque o pesquisador educacional, senelgefpata apenas o pesquisador para o
campo social.

No PPP da IES3, o perfil € de que a formacado sel@mda para a formacédo de
professores e gestores das areas de Educacadl|ifasino Fundamental, Ensino Médio e
Educacao Profissional e que estes sejam capazetedar na realidade social visando a sua

transformacao.

O profissional formado em Pedagogia estara comptmnecom o0s
processos de ensino e aprendizagem, adequandoitsyés da
pesquisa, as novas tecnologias as mais diversaacéies vividas no
contexto social, empresarial e escolar podendo@esuas atividades
como: Docente na Educacédo Infantil, nos anos ifscido Ensino
Fundamental, na Educacdo de Jovens e Adultos, edisgsplinas
pedagogicas dos cursos de Ensino Médio, na modididdormal, em
Estabelecimentos de Ensino regular ou especializaddendo ser
publicos, privados, comunitarios, ou em organizacoeao
governamentais; Coordenador pedagogico, gestorescamionais,
supervisor escolar, orientador educacional ou outsimilar na
Educacéo Bésica, nas modalidades Regular, ProfisdjoEducacéo
Especial, Educacdo de Jovens e Adultos, EducacdoCdmpo,
Educacao Indigena, tanto nos orgaos do Sisteman$a& como em
Estabelecimentos de Ensino publicos, privados, oitdmips, ou em
organizacbes nao governamentais; Coordenador, drsu
pesquisador ou implementador de processos fornwmtivibe
aprendizagem, de socializacdo, de treinamento ecatestrucdo do
conhecimento em empresas publicas, privadas e sn{&&P, 2007, p.
33-34)

No perfil de atuacdo do licenciado do curso de §egia da IES3, € apontada a
formacdo generalista do curso, que tem seu enfaouo de desenvolvimento, tanto para o
docente, gestor, pesquisador, educacdo do campuligemna, consultor e a pedagogia
empresarial. Nessa concepcao, o perfil de formagéd voltado para uma formagdo com
vistas a atender ao mercado de trabalho, um pimfelsgeneralista, flexivel e polivalente.

Na analise realizada nessas trés instituicdeselpeutese que seus PPP’s sdo marcados

por concepcles diferentes de formacdo, mesmo gpenocipal objetivo de todas seja a
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formacéo para a docéncia. E perceptivel a formpaé® atuar na Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental como ponto comum entre elas entretastaursos caminham por matrizes
curriculares diferenciadas, e tém em seus curdaiguns pontos, como o perfil de formacao

profissional, diferentes daquilo que dispdem asgtidzes Curriculares.

4.2.2 Estrutura curricular do curso de Pedagogia

A constituicdo do curriculo segundo as DCN’'s daéseor nucleos e pela
flexibilizagdo curricular. A flexibilizagdo do cuculo é entendida como ndo sendo apenas a
docéncia a atividade do pedagogo, mas também aogesa pesquisa. E que o licenciado
devera estar preparado para lidar com a diversidadmntextos sociais. Veiga-Neto (2005,
p. 48) explica que a flexibilizacdo curricular poldérazer contribuicdes desde que néo
figuem presas as ordens ideoldgicas do mercadaloi@to,

[...] ndo tenho duvida de que a flexibilidade ptdeer, para o campo do curriculo,
algumas contribuic6es expressivas, de modo a tornéis dinamico e, com isso,
levar a educacdo escolarizada a se afinar maisasotransformacdes do mundo
contemporéneo. [...] ndo significa necessariamentemeté-la aos ditames do
mercado [...].

As Diretrizes proferem que a organizacdo da estutwrricular dos cursos de
Pedagogia devera ser estabelecida por blocos delcms. Em seu art. 6° (DCN 01/2006, p.

21-22) define-se a estrutura do curriculo em té&tens:

Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respesta diversidade nacional e a
autonomia pedagogica das instituicdes, constitsa-de:

| — um nicleo de estudos basicague, sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, porant# estudo acurado da literatura
pertinente e de realidades educacionais, assim pommeio de reflexdes e agbes
criticas, articulara:

Il — um nucleo de aprofundamento e diversificacdo de eswdoltados as areas
de atuacéo profissional priorizadas pelo projettagégico das instituicdes e que,
atendendo a diferentes demandas sociais, opontaniegatre outras possibilidades
[..];

Il — umndcleo de estudos integradoresie propiciara enriquecimento curricular e
compreende participacdo em [...] (grifos meus).

Os curriculos dos cursos reformulados a luz das 'BCtém a docéncia como
embasamento para a formacgéo, a gestdo em uma qgissEemocratica e a pesquisa como

um elemento articulador, de forma a promover gginaigéio entre 0s conhecimentos teoricos e
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praticos. Os PPP’s dos cursos de Pedagogia d#sigiss pesquisadas apontam para uma
divisdo do curriculo em eixos e nucleos teoricoeteldgicos. Os eixos sdo separados em
disciplinas de cunho tedrico, de cunho pratico atdédades académicas complementares.

Na IES1 os eixos tedrico-metodolégicos dividem-se Formacdo Geral;, Formacao
Diferenciada; Estagio Supervisionado; Trabalho dendlisdo de Curso e Atividades
Académicas Complementares. (PPP, 2007). A cargarihoda IES1 totaliza 3260 horas,
sendo 2740 de disciplinas tedricas e 540 de atesligraticas, que sdo divididas de acordo
com as areas e disciplinas oferecidas na gradewarr do curso. As areas d®rmacao
Geral séo: Sociologia; Filosofia; Historia da Educad@sicologia da Educacao; Pesquisa em
Educacdo; Didatica; Politica Educacional; Fundao®nta Educacdo Especial; Educacao e
Trabalho. Estas nove areas desdobram-se em dezdiss@gplinas com uma carga horaria de
1632 horas. A érea deBormacédo Diferenciada compreende a Teoria e a Pratica da:
Alfabetizac@o, Educacao Infantil; Gestdo Escolaglizando quatro areas que se desdobram
em onze disciplinas, com uma carga horaria de 1B8Pas. A area doEstagio
Supervisionado desdobra-se em trés disciplinas e totaliza ses®enito horas. A area do
Trabalho de Concluséo de Cursdem sessenta e oito horadtvidades Complementares
duzentas horas. (PPP, 2006).

De acordo com o PPP da IES2, o curriculo do curgidedse em eixos teodricos-
metodolégicos e em Atividades Formativas; Estagipe®visionado; Atividades Teorico-
Praticas de Aprofundamento. As disciplinas divideanem Nucleo de Estudos Bésicos;
Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo de EssueldNUcleo de Estudos Integrados. A
carga horaria da IES2 totaliza 3.352 horas divilielm 2952 horas de atividades formativas,
300 horas, de Estagio Supervisionado e 100 horatoédades Teodrico-Préaticas de
Aprofundamento.

O Nucleo de Estudos Basicosonsiste nas areas de: Filosofia; Sociologia; Hestd
Psicologia; Linguistica; Arte e Etica. Estas setag desdobram-se em dezesseis disciplinas
que totalizam 1080 horas. Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudo
constitui-se nas areas de: Fundamentos da Edudafddil; Literatura Infanto-Juvenil;
Fundamentos do Ensino de Lingua Portuguesa; Fumdeasn€lo Ensino de Matematica;
Fundamentos do Ensino de Ciéncias Humanas; Fundaesngm Ensino de Ciéncias Naturais;
Fundamentos da Educacdo de Jovens e Adultos; Bgacdsestdo Educacional; Pesquisa e
Pratica Pedagodgica; Pratica de Ensino/Estagio Sispmrado; Fundamentos da Arte-
Educacdo; Fundamentos da Educacdo Especial; Ligyaaileira de Sinais-Libras;
Fundamentos do Ensino de Educacgéo Fisica. Estésrzpm areas desdobram-se em vinte e
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nove disciplinas que somam 1380 horasN@xleo de Estudos Integradoglivide-se nas
areas de Seminario Integrador; Praticas Educaciomdiidia e Educacdo e as disciplinas
optativas, que sao oferecidas pela instituicdo tpe8iodo: compdem onze disciplinas com
72 horas cada. Estas disciplinas totalizam 138@sh¢PPP, 2006, p. 46-48)

Na IES3 a organizagdo curricular esta dividida sove eixos, sendo quatro
relacionados aos Fundamentos Tedricos, Psicolggimsologicos, Filoséficos e Histérico-
Politicos da Educacdo. E cinco eixos de abordagesesrelacionam a teoria e a pratica:
Processos Pedagogicos, Metodolégicos, Multidistapdis, Estagios e Atividade Académica
Complementar. Totalizando 3440 horas. (PPP, 2Q048)p

Os eixos da IES3 estdo fundamentado em nove aoeesnthecimento que assim se
distribuem: o eixo de Fundamentos Psicologicos dac&cdo (418 horas); o eixo de
Fundamentos Historicos e Politicos da Educagdo (5@2s); o eixo de Fundamentos
Socioldgicos da Educacgéo (342 horas); o eixo del&uentos Filoséficos da Educacao (418
horas); o eixo de Fundamentos dos Processos Pedagog 532 horas); o eixo de
Fundamentos Metodolégicos da Educacdo (380 horas),eixo de Fundamentos
Multidisciplinares da Educacgéo (418 horas); o eiferente aos Estagios (300 horas), e o
eixo relacionado as Atividades Académicas Compléanes (100 horas). Estes eixos
desdobram-se em cinquenta e seis disciplinas grarteo curriculo do curso dividido em trés
anos e meio. (PPP, 2007, p. 48).

Na organizacdo curricular das IES, percebe-se gudéES81 e IES2 apresentam
organizacdes semelhantes entre si e em acordo e dispdem as Diretrizes Curriculares.
A IES-3 possui uma organizacgao curricular que spatanove eixos que se desdobram em
areas do conhecimento, o que se organiza diferententla orientacdo curricular posta nas
Diretrizes. Cabe destacar que na IES3 houve amefacdo curricular no ano de 2006 para
implementagcdo das Diretrizes e, na sequéncia, tauigdo foi vendida para outro grupo
educacional que realizou mudancas no PPP do cHrdcetanto, os dados desta pesquisa

foram coletados no ano de 2008, quando o PPP analestava em vigéncia.

4.3 FORMACAO ACADEMICA: PROXIMIDADES OU DISTANCIAMENTO COM A
PRATICA DOCENTE

A formacédo académica desenvolvida nos anos em quiEenciado passa na

universidade vai contribuir significativamente paraonstrucdo do perfil profissional para
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atuar na docéncia e ajudar na superacao da fraggd@ntdo conhecimento e do
distanciamento histérico entre teoria e pratica.d€senvolvimento proporcionado pela
universidade devera possibilitar o acesso as didesngo conhecimento epistemologico,
socioldgico, filosoéfico, psicolégico e a relacadmstante destes com a pratica do contexto
educativo.

Marques (2000, p. 69) tem o discurso de que abammentos da formacédo devem

ocorrer de forma integrada e na totalidade,

N&o se constroi o curriculo num somatério de frago® nem mesmo numa escala
de etapas a serem percorridas uma a uma. Constede£omo unidade em que se
potenciam os componentes multiplos que se configutms aos outros em
reciprocidades, ao configurarem a totalidade em gpssam a afirmar-se como
distintos e interdependentes.

Sendo a docéncia o eixo central das Diretrizessée necessario analisar 0s
depoimentos dos professores formadores e coordesadie curso para a questdo da
formacdo académica: se esta proporciona aproximagadistanciamento com a pratica
docente. A analise evidenciou que o0s sujeitos derain de relevancia a proximidade entre
formacédo académica e pratica docente, o que estcemo com as Diretrizes, quando esta
coloca a preocupacdo de relacionar “estudos temdpcaticos” (DCN/CP/2006). Quando
guestionados sobre as Diretrizes e as contribuigiesta em aproximar a formacéo

académica com a pratica docente um professor famnadumenta que:

[...] Os conhecimentos especificos da formacéo @cach é rico em
conteuldos tedricos e a relagdo com a realidade lascomplementa
0 saber docente através de experiénciz@m certeza [...] existe uma
relacdo muito grande entre os aspectos abordadssDieetrizes e a
realidade da escolaPF12, IES3)

Nessa fala fica claro o entendimento de que osemmentos tedricos complementam
0os conhecimentos préticos e contribuem para a fgimmdo saber docente, quando este se
direciona para a relacédo com a pratica educatissa kléia é confirmada por Tardif (2002, p.
288-289), quando explica que os conhecimentos dasplihas gerais e das disciplinas
contributivas devem ter uma ligacdo permanente @darmacao préatica e para a construgdo

do saber docente.



97

[...] a formacdo cultural (ou geral) e a formacg&ntifica (ou disciplinar), através

das disciplinas contributivas (psicologia da apreagkm, sociologia da educacéo,
didatica, etc.), devem ser vinculadas a formagéigar, que se torna, entdo, o
quadro de referéncia obrigatério da formacdo pswiiml. Formacdo geral e

formacdo disciplinar ndo podem mais ser concebidaauséncia de lagos com a
formacao pratica.

Ja no entendimento do PF13 a formacdo académiocxiaya-se da pratica docente
guando proporciona momentos de discussdo e refldadoatividades de planejamento e
avaliacdo, nas praticas de ensino exercidas peho & professor no contexto educativo.

Pode-se citar como exemplo a reflexdo e compreedséatos que
sdo norteadores do processo educativo-planejamestecucao e
avaliagdo das atividades educativas. Tais atividadesé&o
desenvolvidas no decorrer do curso considerandenomentos de
estudo, discussdo e praticas de ensino exercidasntevior das
escolas(PF10, IES2)

Nessa perspectiva, Moreira (2005, p. 17) expOeagupraticas académicas, quando
submetidas a uma reflexdo critica e ordenada, cempds elementos indispensaveis ao
desenvolvimento do procedimento do curriculo, peste se configura “o palco das
atividades, procedimentos, técnicas, rituais e lproas que envolvem docentes e discentes
em situacdes concretas de ensino e aprendizagessasEatividades proporcionam a
compreensao critica do ato educativo.

O entrevistado CC3 explana em seu depoimento miseconentos que dao suportes
tedricos e praticos e contribuem para que ocorr@aformacao de qualidade. Relata ainda que
as Diretrizes ddo mais énfase na formacéo pareeadiado atuar na Educacdo Basica nas
modalidades da Educacdo Infantil e Ensino Fundahentque se afasta um pouco da

formacgdao para a gestédo educacional.

Procuramos oferecer o0s suportes tedricos e pratinesessarios
para que o aluno tenha uma boa formacdo e possansgtes/er um
trabalho de qualidade neste nivel de ensino, dackcfio Infantil e
Ensino Fundamental. As Diretrizes ddo mais énfassta tipo de
formacao que a area de gestor educacid@al3, IES3).

Para CC1l a formacédo académica ainda se mostratéedi. Segundo este, ainda
existe certa distancia entre a formacao e os canbatos que o Pedagogo vai utilizar em sua

pratica docente, principalmente naquilo que targy@raas do ensino da matematica e das
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ciéncias naturais. Assevera ainda que se 0s cm¥edldssa area nao forem bem
fundamentados na formacao académica, podem leNegriado a ser um mero reprodutor

de informacdes dos livros didaticos na sua pratznte.

Ainda se mostra deficitaria no que tange a aprowadéa conteudos
com 0s quais os pedagogos irdo efetivamente traballe forma
muito especial, destaco os conhecimentos necessadoarea da
matematica e do ensino de ciéncias da natureza, goando esta
apropriacdo se mostra deficitaria o0 Pedagogo med$ammado por
um PPP que sustente uma concepc¢do progressistargpousstes
casos colaborar para que na pratica os Pedagogomeste
reproduzam informacdes dos livros didatic@C1, IES1)

Tardif (2002) corrobora com essa fala quando eaptjoe o conhecimento para a
pratica docente deve estar apoiado nos conhecimpatticularizados das ciéncias, tendo por
base que os docentes necessitam ter dominio deaor@ntos cientificos para ensinar no

contexto da pratica educativa.

Em sua pratica, os profissionais devem se apoiara@thecimentos especializados
e formalizados, na maioria das vezes, por interonéldis disciplinas em sentido

amplo, incluindo, evidentemente, as ciéncias netwaplicadas, mas também as
ciéncias sociais e humanas, assim como as ci&ieducac¢do (TARDIF, 2002, p.

247).

O depoimento do CC1l vem confirmar o que temos epado pelos dados
estatisticos da avaliacdo da Educacédo Bésicataadaldominio apresentada pelos alunos nos
contetidos de matematica e portugués pelos aluasidios (PISA! 2006). Este pode ser
um dos reflexos da formacdo académica que em detmtas areas do conhecimento é
deficitaria quando distancia, na formacdo doceagteconhecimentos das teorias com 0s
conhecimentos das préticas. Ou ainda, quando aiir@cd trabalho académico s6 para a
formacdo no contexto politico ou extremamente @uatie exclui as disciplinas
epistemoldgicas, metodologicas e de pesquisa. @vlocom isso, um distanciamento entre
0S conhecimentos necessarios para atuar na doc@actaducacao Infantii e o Ensino
Fundamental anos iniciais. Facci (2004, p. 244)iexmue é necesséario na formacao do
professor “realizar um constante processo de edfaddeorias pedagdgicas e dos avancgos

*! Programa Internacional de Avaliagio de Alunos @ awaliagdo internacional, aplicada a cada trés, ane
mede o nivel educacional de jovens de 15 anos iammalematemética e ciéncias. O Pisa produz indiczgique
contribuem, dentro e fora dos paises participaqtasa discutir a qualidade da Educacédo Basica sidsab
politicas nacionais de melhoria da educagéo.
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das varias ciéncias” e que estes conteludos camstite basicos na formacdo e para a
superacao do senso comum. A autora ainda relata grafessor “tera grande dificuldade em

fazer de seu trabalho docente uma atividade quelifseencie do espontaneismo que

caracteriza o cotidiano alienado da sociedade alegpet contemporanea”, e que se faz
necessario receber em sua formacdo os conhecimaatafficos, para assim domina-los e

transmiti-los em sua pratica docente.

Ja os depoimentos de outros professores formadepmsmtam que a formacéo
académica exerce forte influéncia no trabalho doréulicenciado, mas concordam em seus
depoimentos, que as atividades praticas do curs®,egvolvem as disciplinas de estagio
curricular e as praticas, dao mais sentido a foimagiando sdo transmitidas entrelacadas
com a teoria. Isso esta de acordo com Pimenta (P0A®6), quando esta explica que o curso
de Pedagogia deve possibilitar 0 contato com acpréfocente, na medida em que esta se
constitui uma pratica de educacdo e uma praticels(Eraxis) e “é pela acdo do sujeito
professor, enquanto professor, que ele exepr@xs transformadora”. E na relacdo entre os
estagios e as atividades praticas que o professostréi o ser professor e o0 seu

conhecimento.

Especificamente vejo que as praticas de ensind@ota de estagio
curricular podem contribuir para uma boa formacadas €
imprescindivel que estas préaticas sejam bem ad@ag com o0s
fundamentos da educacdo e principalmente com asiptires
metodolégicas especificgd®F6, IES1)

Os conhecimentos especificos do curso séo atrelaowestagios de
observacdo e trazem componentes bons para a préczntes.
(PF12, IES3)

Através das questbes pedagdgicas e do proprio cimkato tedrico
- prético. Ex: prética, estagio, extensdo, semioamini-curso, etc.
acontecem a apropriacao do conhecime(i®#8, IES3)

Para o PF1 o estagio curricular sozinho ndo toempedagogos capazes e criticos, é
necessario que, além da ampliagdo da carga hd@gatagio, o curriculo contribua com uma

formacdo critica que favoreca a aprendizagem.

[...] mesmo que foi ampliada a carga de praticastagio este fato
nao forma por si s6 0os pedagogos capazes de exab@réncia (0
curriculo) critico, criativo e transformado(PF1, IES1)
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Percebe-se nesses depoimentos que o0s sujeittERIgesquisadas sdo unanimes em
afirmar que a formacdo académica, quando bem hadb@s, aproxima o saber da
universidade com o saber do exercicio docente.dxphcito que a formacdo académica deve
ocorrer com um forte embasamento tedrico e a candrdtes com a pratica do contexto
educativo, através das disciplinas metodoldgicda pratica educativa. Uma formacao que
consiga aproximar a formac&o no contexto acadéwooo o contexto da pratica é que vai
proporcionar a reflexdo e a critica da sociedadmtribui assim, consecutivamente, para a

transformacao, para a qualificacdo e a emancipagsiéuturos professores.

4.3.1 Formacéao académica x integracdo teoriate@ra

A articulagéo teoria e pratica, tdo em evideneia Diretrizes Curriculares, que esta
em permanente pauta nas discussdes do meio académima das questdes principais do
curriculo do curso de Pedagogia. Percebeu-se niiseardps textos dos PPP’s e nos
depoimentos dos professores formadores e coordersade curso que este é um tema de
relevancia e destaque. A relagéo teoria e pratogoeende o rompimento com a separacao
entre a formacao ofertada no espaco académicoxeroi@o da profissdo docente. A teoria e
a pratica devem ser entendidas como principioepiEibgico que precisara estar presente em
todo o percurso da formacédo docente: a praticatitgirse em uma aproximacao com a
realidade e contribui efetivamente para a constrdgdconhecimento da profissao.

Campos (2007, p. 72) discorre sobre essa questéao,

Com estudos especificos sobre a formacdo do poofelsje se tem a devida
clareza com a epistemologia da pratica profissjana a pratica docente da grande
relevancia na formagdo do professor. Sabe-se gagtia da experiéncia pratica se
gera um conhecimento proprio do ser docente [...].

A partir das DCN'’s, a formacdo do professor pass@er focalizada no exercicio
docente, ou seja, a formacédo com a finalidade ejgapar o futuro professor para o exercicio
da pratica docente para a Educacédo Infantil e Brisimdamental. Entretanto, as Diretrizes
apontam que a formacao deve ser pautada em urautargue privilegie a formacao teorica e
pratica. Assim, de acordo com a fala dos sujedaplestdo da fundamentacao tedrica ocupa

um lugar de destaque na percepcao desses profissi@abe assinalar que essa apreensao
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diz respeito a aquilo que entendem como realmestessario ser ensinado nos cursos de

formacdo para o exercicio docente, com vistasegiatdo da teoria e a pratica.

E imprescindivel que o licenciado do curso de Pegiagchegue ao final do curso

tendo dominio dos conhecimentos gerais e espegificcurso de formacédo. Nesse sentido, a

fala de alguns professores deixa bem clara a ppegéo com esta questéo,

[...] uma formacdo de qualidade podera interferia mtuacdo do
profissional(PF8, IES2).

Considerando os conhecimentos: filosdficos, hist®j ambiental-
ecoldgico, psicoldgico, socioldgico, cultural, lingtico, econémico
e antropoldgico, este profissional tera condi¢cdesatuar com uma
compreensao ampla e contextualizada, com postunavéstigacao e
entendimento de como ocorrem 0S processos de ensino
aprendizagem que permeiam a fungéo primordial dalas(PF10,
IES3)

Penso que a principio se faz necessaria a aprofdaglo
conhecimento cientifico com qualidade, nas diveréasas do
conhecimento, seja em relacdo ao funcionamentodigagdo, as
metodologias, politicas e gestdo educaciofRiF2, IES1)

Essas falas convergem com as explicacdes de Ma(g068, p. 67), que expde a

integracdo dos conhecimentos no curriculo e a m@an@mo 0s conhecimentos sao

construidos.

A questdo do conhecimento e a questdo do curré@danseparaveis, pois esta ndo
se refere a maneira peculiar em que, na educag&onstroi o saber. Em ambos os
casos, a questao central € sempre a mesma: trdéap@rceber como constroem o0s
homens seus saberes. E o curriculo ndo é sen&mcespualidade da construcao
dos conhecimentos na continuidade dos dias e anosjue tudo se concatena no
saber como forma constituinte das experiénciaslasi

J& outros professores enfatizam em suas falas fgumacao devera propiciar além do

conhecimento cientifico, a acdo e a reflexdo ndigardeducativa, ou seja, a relagédo

permanente e efetiva da teoria na pratica.

A pratica educativa “deveria” ser resultado de uragdo reflexiva.
[...] fundamentos politicos, sociais, culturais @ @prendizagem
relacionando-os com a pratica educatiyBF11, IES3)

[...] € importante contextualizar as praticas edticas como uma
pratica social, tal situacédo implicara em uma reanjzacao
curricular. (PF1, IES1)
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Brzezinski (1998, p. 169) aponta que a teoria eatiga devem ser trabalhadas em
uma relacao dialética, pois sdo de natureza inclésgel. O exercicio dessa relacéo € que vai

proporcionar ao futuro professor a compreensaoadasdes de formacéao.

[...] o eixo teoria-pratica deve perpassar todasdiasiplinas do curriculo que
formam o professor e ndo ser restrita a uma dieeijpbu a um momento particular
do curriculo. Esta postura possibilita ao alunofgesor compreender as relacdes
entre o que, como, e para que ensinar, duranteateda formagéo.

A reflexdo permanente sobre a pratica e o procdssoe vir da teoria para a pratica
possibilita ao académico exercitar a interpretagd@ analise dos fatos pedagogicos,
colaborando para a constru¢édo do conhecimentaoiftéentO conhecimento de cunho teorico
e a relacdo estabelecida com as praticas soc@®noionam ao académico o conhecer e 0
construir sua pratica profissional, indissociandoedusiva da aprendizagem do aluno. Sobre

iIsso Saviani (2008, p. 123) explica que:

No entanto, admite-se, de modo mais ou menos cenakmue tanto a teoria como
a pratica sdo importante no processo pedagédgicomesmo modo que esse
processo se da na relacao professor-aluno, nao,senid, possivel excluir um dos
pélos da relacdo em beneficio do outro. Dir-sgdds, que teoria e pratica, assim
como professor e aluno séo elementos indissociaegmsocesso pedagdgico

Percebe-se no depoimento de dois coordenadoresrsi® @ mesma preocupacao de
alguns professores formadores: defendem a impaatéhe uma formacdo pautada nos

conhecimentos de aporte tedrico, relacionando asg@ssquisa e a pratica docente.

Uma formagao teorica consistente com relagao taadoprocesso,
historia da educacéo, quanto as teorias pedagogiqasicoldgicas /
filosoficas, que possam subsidiar sua pratica funedatada para
além dos muros escolares, aliada a essa ou conranfienta de
trabalho, a pesquisa atrelada ao ensino, subsidiaral acéo
pedagdgica tanto da docéncia como na gestao esd@ar, IES2)

E importante que tenha uma base humanistica earnftiuito intensa
através principalmente das disciplinas de fundam®igia educacao.
Deve ter uma formacao relacionada as metodolog@®iksino das
diversas areas do conhecimento. Importante havaiglinas sobre
gestdo escolar e politicas educacionais e contemmatras
diversidades de ensino (Educacdo Ambiental, sedaddi, atuacéo
do pedagogo em outros espacos, €€(3, IES3).
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Outro coordenador de curso aponta uma questambastxia, mas que, muitas vezes,
€ deixada de lado no curriculo de formacdo de gsofes, os conteudos que dao
embasamento as areas da Filosofia, Matematicaci@g€Naturais e Artes. Estas disciplinas
constituem-se essenciais para uma formacdo deéexéel que venha romper com a
separacdo entre teoria e pratica. Cabe aqui destpen este coordenador de curso ja
manifestou esta preocupacdo com os conteudos magéo do professor em um depoimento

anteriormente citado neste trabalho.

A responsabilidade do docente do gestor com unmadgéio, que de
para o aluno condicbes de compreender e se comgeee® mundo
para tanto, sua formacdo deve ser solidificar nosnteudos
necessarios para primeiro ele, se compreender comQ)
instrumenta-lo, com uma boa formacgéo filosoficas raates e no
dominio de contetudos que tera de trabalhar (cié&)craatematica,
historia) deve se construir em uma preocupagao teois NoSs cursos
de Pedagogia(CC1, IES1)

Essa preocupacdo também é apontada na fala deafesgor formador da mesma
instituicdo, que situa o ensino das Ciéncias, Matmas, Artes e Educacdo Fisica como

importantes para se conhecer a cultura e forméegsores.

A preocupacdo com O ensino de ciéncias, matematac®s e
educacéo fisica sdo exemplos de conhecimentos gjuireos de
Pedagogia deverdo tematizar para fornecer elemep#va atuacao
profissional de seus egressos [...] aspectos d&ulbrasileira,
(PF4, IES])

Nessa fala, percebe-se a preocupacdo com o cdratgnentado presente nos
curriculos de formacao para professores que infar ata Educagédo Basica. Os contetdos de
Ciéncias e Matematica fazem parte dos conteudaosipaiis ensinados nesse nivel de ensino,
e se o futuro licenciado em Pedagogia nao recabeunso de formacdo uma base consistente
desses conteudos, consequentemente ndo consegug@itir para seus alunos um ensino de
qualidade. Essa questao merece destamogém ensina aquilo que nao sabé,ensinamos
aquilo que sabemos ou aprendemos. Percebe-se fala @le énfase nos conhecimentos
epistemoldgicos e metodologicos, nos curso de foim& uma grande ferida que precisa ser
tratada. Nesse sentido, é necessario encontranicasnpara superar essa grave questao na

formacdo do docente, com vistas a preparar melhmofessor, que ira atuar na Educacao
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Infantil e Ensino Fundamental anos iniciais. A nveu estes primeiros anos sao basicos para
as séries/anos seguintes.

Compreende-se essa questao como fundamentalupmiarhente, na pratica docente,
0 ensino vai gerar indices de aprendizagem, ou nés, processos de apropriacdo do
conhecimento. Faz-se necessario atender a uma d@omaonsistente teorica e
metodologicamente, que além do dominio do conhetonidrico, o futuro professor, tem
que se apropriar metodologicamente de como ensindmminar 0 que ensinar. Libaneo
(2006b, p. 861) discorre que a formagédo do profedswe ter um forte embasamento nos
“contetdos especificos (de portugués, ciénciasemmica, histdria etc.)” mas que apenas
isso néo é suficiente. O autor ressalta que nfi@atseapenas de passar conhecimentos; mais €
necessario “desenvolver nos alunos capacidadeshiédhdes mentais referentes a estes
contetdos”.

Por meio dos depoimentos aqui trazidos, percebe-geanto é preocupacdo dos
professores formadores que os académicos saianumwobom nivel de formacao intelectual,
e gque esta formacéo reflita na pratica educatissa Bnesma concordancia é percebida na fala
dos coordenadores de curso que enfatizam que otsupdrico e o contato progressivo com
a pratica durante a graduacdo constituem-se cosenaais no curso de formacdo. Para
melhor compreensdo dos encaminhamentos que catalpaia o melhor desempenho entre a
teoria e a docente, no proximo item sera apresantada analise das disciplinas que

trabalham a pratica docente nos Projetos PoliReakgdgicos das instituicdes.

4.3.2 Disciplinas que trabalham a pratica docente

Na formacéo académica o conhecimento é construidmpio de todas as disciplinas
que permeiam o curriculo de um curso, principalegeto ir e vir da pesquisa, na reflexao
da teoria e da pratica desenvolvida no Estagioi€lar. Para Demo (2002, p. 62), “toda
pratica necessita ser teoricamente elaboraday dest fazer parte da organizagao curricular.
Pratica ndo é ir ver, passar perto, mas a unidiazky com o teorizar o fazer”. Para que o
curriculo do curso tenha sucesso, faz-se necesp#itodas as disciplinas trabalhem a teoria
e a pratica de maneira a promover a sua articulagggwatica ndo pode ocorrer de maneira
isolada da teoria. O aluno ao ir para o exerciaipmtica deve ter um bom embasamento das
disciplinas tedricas e a pratica deve ter um olmedi ser atingido: deve se constituir em uma

investigacdo da realidade que traga para o académiconfronto e a reconstrucdo de
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conhecimentos que ultrapasse a barreira do cotid@rmcadémico precisa ser provocado a ir
“além dos conhecimentos cotidianos, que possa $ee &€onhecimento superado pela
incorporacao dos conhecimentos cientificos”. (FACDD4, p. 228).

Analisando os PPP’s das instituicbes percebewsecorre uma formacéo articulada
entre conhecimentos teoricos e praticos. Na IEBddssivel evidenciar que a relagéo teoria e
pratica permeiam todo o curriculo, porém com unfasgnmaior em sua matriz curricular no
eixo que aborda a Formacdo Diferenciada, o Est&gipervisionado e o Trabalho de
Concluséo de Curso - TCC. No eixo da Formacao énfgada sao trabalhadas as disciplinas
metodoldgicas e a relacdo teoria e pratica. O @ixmmposto por onze disciplinas, com um
total de 1020. Essas disciplinas compdem as d@eedgoria e Pratica (Historia e Geografia,
Lingua Portuguesa, Ciéncias Naturais, MatematitfabAtizacdo, Educacao Infantil e Gestao
Escolar). No eixo do Estagio Supervisionado estadisciplinas de praticas de ensino com
340 horas. O Trabalho de Conclusdo de Curso — TG@ 68 horas e Atividades
Complementares com 200 horas. Esses trés eixosula wurricular totalizam 1680 horas e
compreendem as praticas no curriculo do curso.

Segundo o PPP da IES1, a relacdo teoria e pratida responsabilidade de cada

docente nas disciplinas,

[...] teoria e pratica sdo de responsabilidade deda docente em
cada disciplina, fica sob a responsabilidade de ecatbcente a
organizagdo de suas aulas, dos respectivos conselmmm como a
definicdo da metodologia mais adequada para garaoth bom
aproveitamento escolar, respeitando-se a ementa ebgetivos do
Plano de Ensino. Dentro desta perspectiva as apladerdo ser
organizadas tendo uma parte tedrica e uma parteiqgad...]. (PPP,
2006, s/p).

Para a IES2 conforme exposto em seu PPP, a infegide teoria e da pratica é
proporcionada para o académico no curriculo do ocupsr meio do Nucleo de
Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos e dosldd§ Integradores. No eixo de
Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos saalinaolas as disciplinas de Fundamentos
da Educacédo Infantil, Letramento e Alfabetizacaderhtura Infanto Juvenil, Ensino da
Matematica, Ciéncias Humanas, Ciéncias Naturaisc&gho de Jovens e Adultos e Gestédo
Escolar, Arte-Educacdo, Educacéo Especial, LingasiBira de Sinais e Educacgéo Fisica.
Essas disciplinas séo trabalhadas de maneira agkegrom as disciplinas de Pesquisa e
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Pratica Pedagogica: 1, I, lll, IV e VI) e Praticate Ensino, na forma de Estagio
Supervisionado (I, 11, 1, IV, V, VI, Vil inseridado 2° e 8° periodo, com 300 h/a.

Ainda de acordo com o PPP da IES2 a pratica pedaydgvera ser trabalhada de
maneira integrada e articulada, “o fundamentalrofigsao de educador é saber ensinar, saber
fazer aprender, saber fazer docéncia. Desta formaeéiso desenvolver uma pratica
pedagogica que articule conteudo, teoria/pratios processos metodologicos” (2006, PPP,
IES2).

No PPP da IES3 a integracdo das disciplinas qumallram a relacdo teoria e
pratica se da vinculada aos eixos de FundamentdsdiMciplinares da Educacao, Estagio
Supervisionado, Atividades Académicas Complemesit#e atividades complementares tém
inicio no 2° semestre e pretendem fazer a artigdalapm a pratica docente. Caracterizam-se
pela participagdo em monitoria académica, projek®sensino e pesquisa e de extensao,
programas de iniciacdo cientifica, mdédulos tematicgeminarios, simpdsios, congressos,
conferéncias, grupos de estudos, eventos de nataré&stico-cultural, estagios voluntarios,
estagios néo curriculares, aléem de disciplinaseofdas e cursadas em outras Instituicbes de
Ensino (PPP, 2007). Ainda, a partir do 6° semestie,trabalhadas as préaticas de Estagio
Supervisionado |, II, 1l e nas disciplinas de Mitngia e Pratica da Pesquisa em Educacao
[, Il. Em conformidade com o PPP da IES3, é espetqde 0 pedagogo construa, juntamente
com os seus alunos, experiéncias significativagzesp de ensina-los a relacionar teoria e
pratica, [...] de modo a inserirem-se e atuarentoraplexidade da sociedade atual” (PPP,
2007, p. 27).

Nas DCN'’s, o Estagio Curricular é colocado como uwiaa areas que devera ser
trabalhada ao longo de todo o curso, com vistaaangr o exercicio docente nos diferentes
niveis de ensino para os graduandos. As Diret(BBASIL, DCN/CP/2006, p. 23) dispdem

gue o estagio curricular deve:

IV —[...] ser realizado, ao longo do curso, de mal@ssegurar aos graduandos
experiéncia de exercicio profissional, em ambie®®slares e ndo-escolares que
ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentmmpeténcias:

a) na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do EnBimedamental, prioritariamente;

b) nas disciplinas pedagogicas dos curso de Ensirbdyléa modalidade Normal;

¢) na Educacéo Profissional na area de servi¢cos pale escolar;

d) na Educacédo de Jovens e Adultos;

e) na participacdo em atividades da gestdo de praxesshicativos, no
planejamento, implementagdo, coordenacdo, acomperiia e avaliacdo de
atividades e projetos educativos;

f) emreunides de formacado pedagdgica.
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Sendo assim, as atividades de estagio curriculendeestar articuladas dentro dos
curriculos, garantindo ao graduando a possibilidaeleestabelecer contato com todos os
niveis e as modalidades de ensino, desde a docanyéstao e as atividades de pesquisa que
envolvem o contexto escolar. Pimenta (2006a, p. @dplica que por “Estagio Curricular
Supervisionado entende-se as atividades que ossatlaverao realizar durante o seu curso de
formacdo, junto ao campo futuro de trabalho”.

Marques (2000, p. 95- 96) esclarece que é no estagt 0 graduando vai estar em
contato com a realidade, onde podera conhecer malh@raticas educativas e levantar

proposicdes a respeito da formacao.

[...] os estagios assumem prevalente carater duises isto €, carater processual
de investigacdes das condicbes do exercicio daispéof e oportunidade de
guestionamentos sobre as praticas em andamenbweearumos que importa lhes
imprimir o coletivo dos educadores. [...] impulsiolos pela necessidade de melhor
conhecé-los, de buscar respostas as suas indagsagides eles, de testar suas
hipéteses.[...] como competéncia que levardo pardesempenho profissional ndo
subsumido ao imediatismo das circunstancias.

No PPP da IES1, percebe-se em sua matriz curricquiaro Estagio é trabalhado
durante o curso de formag&o. Tem inicio a parti2taté o 4° periodo, totalizando trezentas e
quarenta horas. Na disciplina de Estagio Curricetd a forma de Pratica de Ensino l e Il 0
trabalho desenvolvido visa a proporcionar ao gmadaao contato com as instituicdes da
Educacdo Basica, direcionado as fungBes de Ori@nt&ttlucacional, Coordenacao
Pedagodgica, Administracdo Escolar e Superviséo l&scenfocando o Projeto Politico
Pedagogico, Gestao Escolar, Autonomia, ConsellRestecipacédo. No estagio curricular Il é
focado o trabalho pedagogico nas areas da Edudafd@dil ou séries iniciais do Ensino
Fundamental ou Educacéo de Jovens e Adultos, skretlmonadas para os professores e/ou
aos alunos. ( PPP, 2006, s/p)

De acordo com o PPP da IES1, este descreve qudagidsSupervisionado esta
elaborado de acordo com as politicas de estagiostituicdo e de resolu¢gdes do Conselho
Nacional de Educacéo. Ainda o PPP (2006, s/p) explue:

7

A supervisdo da pratica de ensino € na modalidagdetad O
desenvolvimento do Estagio | sera por conteludoadater tedrico e
os Estégios Il e lll, serdo desenvolvidos prioriganente em Escola
Pulblicas. Cada Estagio articula com compreensdesedvolvimento
em diferentes campos e na pratica docefBP, 2006, s/p )



108

Ja na IES2 o Estagio Curricular é organizado dad2%° periodo, totalizando 300
horas. O estagio curricular deve integrar as e&peias da aprendizagem e da pratica social.
O Estagio Curricular I, II, 11, 1V, V, VI, VII &ocado na investigacao, elaboracdo de projetos
e atuacao sobre as realidades institucionais emuneas. A compreensao das realidades como
totalidade teoria/pratica. E as disciplinas de Bissqe Pratica Pedagdgica abordam a
investigacdo sobre os contextos educativos artioglaas especificidades do Estagio
Supervisionado (PPP, 2006)

Segundo o PPP da IES2, esta explica que o Estagien8sionado deve estar
articulado aos ferramentais da pesquisa, ondeaabsestigacdo, interpretacdo e intervencéo

na realidade. O PPP ilustra que o estagio,

E visto, entendido e interpretado como um momeritilggiado de
articulacéo entre a Pratica de Ensino com a totatié do Curso. O
Estagio ultrapassa o conceito de docéncia e vataasnbém para a
realizacdo de pesquisas, baseada em observacodmvistas,
analises de material didatico, efetivando as defagaaproximacdes
teoria-pratica-teoria (PPP, 2006, p. 48)

Na IES3 o Estagio Supervisionado tem inicio no aues partir do 6° até ao 8°
semestre com atividades de envolvimento com o gtintga prética educativa. O Estagio
Supervisionado divide-se em: Estagio Supervisiorliadue é desenvolvido junto as escolas
e outros ambientes educativos, nas atividadesdasltpara area de gestdo e de producéo e
disseminacdo de conhecimentos; O Estagio Supemado Il, voltado para a Educacao
Infantil, o Ensino Fundamental e & Educacédo Espgma meio de atividades de observacao,
co-participacdo e docéncia; O Estagio Supervisioriddsera desenvolvido com o trabalho
pedagogico voltado para Jovens e Adultos para ssptihas pedagodgicas do Curso de
Ensino Médio na modalidade Normal, assim como paducacéao profissional e empresarial.

Conforme o PPP da IES3, o Estagio Supervisionado

Supbe uma relacdo entre o licenciado e os difesentatextos de
atuacdo pedagdgica, priorizando-lhe a possibilidatie vivenciar a
real situacdo de trabalho, diretamente em unidadies ensino,
acompanhando os diferentes aspectos do cotidianolase mais
ainda, permitindo-lhe desenvolver as competénciasalkilidades
necessarias ao seu desempenho profissional, especige quanto a
regéncia de sala de aula, resguardando, como padeigualidade,
os dominios indispensaveis ao exercicio da prafigg&PP, 2007, p.
47).
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Sendo assim, é no Estagio Curricular que o graduaadse interando do contexto da
pratica educativa. E nessa relacdo que o conhetnasadémico se fortalece e ganha
consisténcia no exercicio da pratica docente. foitante destacar que o Estagio Curricular
deverd proporcionar algo que vai além da simplesembcdo da pratica docente, se
caracteriza-se pela participacdo efetiva na pratioa espacos de salas de aula e de gestao.
Portanto, o académico deve desprender-se da obderea relatos, apenas, e assumir a
regéncia da pratica educativa. O Estagio Curricdiewe proporcionar a intervencdo na
realidade para que o académico possa elaboratica &iconstruir o seu conhecimento sobre
a pratica educativa.

4.3.3 Curriculo e formacao de professores

O foco principal desta pesquisa € investigar oicuio do curso de Pedagogia e as
contribuicbes que tornam possiveis a formacédo diegsores com qualidade, transpondo a
barreira da separacdo entre a teoria e a pratsgun8o as DCN'’s, o curriculo desse curso
deverd privilegiar a articulacdo entre conhecimenédricos e conhecimentos praticos, por
meio de um curriculo dinamico, é proporcionar aadé@mico aquilo que se constitui ser
essencial para uma boa formacao para a praticattoce

E imprescindivel que tenha no curriculo a refleg@bre a complexidade do que
ensinar para a formacao dos futuros professoré&xnfacdo para a pratica docente € um tema
relevante, pois 0 conhecimento académico ndo s@@®me um saber estatico, isolado do
conjunto de conhecimentos. Este deve ser um cankatd comprometido com o real, e € ao
mesmo tempo, perpassado pela ideologia vigenteciadade e pelas influéncias do mundo
do trabalho. Brzezinski (1998, p. 164) explica gu&urriculo passou a ter uma conotagao
politica, resultado da énfase dada a educacédoaescom especificidade sociopolitico-
pedagogica”.

O conhecimento, constituido nas rela¢cdes com ialsdevera superar a racionalidade
técnica. Constitui-se em uma atividade complexa mesmo tempo néo € algo acabado, pois
esta em permanente construcdo. Por isso, a imp@téma necessidade de estudar as questdes
tedricas relacionando-as com as praticas, espemgdnporque um curriculo sé vai adquirir

significado na pratica e no exercicio docente.
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Gomez (1995, p. 103) explica que:

O conhecimento académico, teérico, cientifico aunio, s6 pode ser considerado
instrumento dos processos de reflex6es se forradegsignificativamente, ndo em
parcelas isoladas da memdria semantica, mas eneraagude pensamento mais
genéticos activados pelo individuo quando integpeetealidade concreta em que
vive e quando organiza a sua propria experiéncia.

A formacdo docente, na relacdo com o curriculmpbtam se apresentou como

preocupagao nos depoimentos dos professores.

[...] o nivel de formacdo cultural, humanista, @artente tera
reflexos na atuacdo profissional; na docéncia h& e ter muito
mais que formacao especializada: uma boa formagdal dcultural,
classica) é desejavdPF6, IES])

Potencializando competéncias e fomentando autonoasapraticas
alternativas de construcdo do conhecimento, comjdgavariaveis
no processo avaliativdPF9, IES2)

Buscando a compreensdo dos objetivos definidosenorcer das
aulas, de modo a possibilitar aos académicos a r@sgjva analise e
entendimento dos niveis de escolarizacdo, nos geatsrao
habilitados a atuarem futuramen{®F8, IES2)

Assim, percebe-se que o curriculo €, por excelémicrainstrumento de socializacao
do conhecimento humano. E como instrumento de fgiimdumana, ndo existe curriculo
ingénuo, é intencional, e expressa “um meio de w®amx politica educacional” Brzezinski
(1998, p. 164), esta também ideoldgica.

Um professor formador relata que ha no curricaauarso de Pedagogia da IES que
trabalha uma predominancia na formacdo com énfasediticas, sociedade, trabalho e
gestdao e que se tem dificuldades de ao mesmo téonp@ar o pedagogo-professor e o
pedagogo-pesquisador. Isso da a entender que qsanttabalha mais a gestdo e menos a
docéncia para a Educacéo Infantil e o Ensino Fuedtahnos anos iniciais, esta-se indo na

contramé&o das Diretrizes atuais que orientam coalgsedagogia.
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Ha uma predominancia no curriculo do curso de & publicas,
trabalho e educacdo, gestdo e trabalho na sala déa.aH&
dificuldades na formacdo ao mesmo tempo do pedapogessor e
do pedagogo-pesquisador. Os professores na suariana@otendem
de sociedade, de politica, de educacao(®E1, IES1)

A gquestao da qualidade na formacéo € vista popnaiessor formador, como funcéo
e compromisso social da universidade e devem prap@r 0 acesso ao conhecimento
cientifico, historicamente produzido pela human&da@ssa visdo estd de acordo com
Brzezinski (2008, p. 1147) quando esta relata gaieufiversidade consolida-se como
instituicdo classica de formacédo de professoremodalidade inicial comprometida com o

desenvolvimento da pesquisa articulada, ao ensinexéensao”.

N&o h& davidas de que uma formacéo de qualidaderpadterferir

na atuacdo do profissional. E necessario compreengee a
universidade deve ter como foco principal a melhor
instrumentalizacdo do académico, como parte decsgnpromisso
social e efetivo cumprimento da real fungdo de chdailitagéo.
(PF10, IES2)

Um coordenador de curso relata que os eixos mdeges das diretrizes, quando
organizados de maneira a consolidar os conhecimdatmicos e praticos no curriculo de

formacao, proporcionara a consolidacdo do conhedtome exercicio da profisséo.

O estudante de pedagogia trabalhara um comum répertde
informagbes e habilidades composto por pluralidadde
conhecimentos tedricos, praticos, cuja consolidacés®era
proporcionada no exercicio da profissdo, fundamedtase em
principios de: interdisciplinaridade, contextualgze,
democratizagéo, pertinéncia e relevancia sociataéeé sensibilidade
afetiva e estéticgdCC2, IES2)

Para o CC3, os nucleos propostos pelas Diretrinésbaram para a organizacao

curricular e integragdo do conhecimento, contribaipara a formacéao.

Na parte referente a organizagdo curricular do cude Pedagogia,
onde apresenta 0 nucleo de estudos de aprofundament
diversificacdo de estudos, e nucleo de estudoggrenderes e
contribui para a formacaqCC3, IES3)
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Sendo o curriculo o percurso que vai indicar eaiimamento do curso, este, quando
desenvolvidos de maneira integrada com o0s conhatisi¢edricos e praticos, subsidiam a
aprendizagem do académico. As Diretrizes orientansusriculos dos cursos de Pedagogia
nesta direcdo: formar o professor para atuar sokeée na pratica docente. Quando trazem
os trés nucleos de estuddsisico, aprofundamentoe integradores, tém a finalidade de
promover a integracao e a aproximacao dos conhatiséedricos com os conhecimentos da
pratica docente, no exercicio académico. Na t@déddo exercicio académico, o curriculo
deve se caracterizar como um instrumento primorgah promover uma formacgéo de

exceléncia, com vistas a conduzir uma pratica deagm qualidade.

4.4 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS/2006: ORGANIZACAO E
IMPLEMENTACAO DOS PROJETOS POLITICO PEDAGOGICOS

Tendo em vista a andlise dos PPP’s e dos depoimédon® coordenadores de curso,
constatou-se que 0s projetos politicos pedagogiassaram por reformulacdes e adequacdes
ja no ano de 2006. Logo depois de homologada, eamstinuidade pelas IES o debate e a
implementacédo das Diretrizes. Haja vista que &as itrétituicdes ja vinham realizando um
debate com seus docentes sobre as questdes qarwess discussdes para a construcéo e a
aprovacao das DCN'’s. As trés IES procuraram adespiuss Projetos Politicos Pedagogicos,
bem como seus curriculos e programas, com baseireigzes que orientaram a redefinicao
dos PPP’s.

As trés instituicbes organizaram-se de acordo cauaarealidade, disponibilizando o
material e promovendo grupos de estudo para dimaiziebate. A conduta metodolégica
adotada para adequacao dos PPP proporcionou mamknioteracdo e aprofundamento. Os
coordenadores de curso discorreram que houve gdagtade acordo com as DCN n°
01/2006. Entretanto, o CC1 enfatizou que a IES%inAa realizando mudangas em seu PPP,
em conformidade com as Diretrizes ha algum tempgsdel que iniciaram 0s primeiros
debates e movimentos em nivel nacional. Ressataa®rdenador que o PPP da instituicdo
IES1, ndo apresentou reformulacdes significativiais relacdo as Diretrizes Curriculares

Nacionais, ap0s a sua aprovacao,
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As alteracdes apresentadas no PPP nao apresentegormulacoes
significativas em relacdo as DCNECC1, IES1)

As IES2 e IES3 reorganizaram seus PPP’s, em coitfad® com as Diretrizes. Os
coordenadores de curso relataram que, para esgameacao buscaram anteriormente ler e
estudar as Diretrizes e, ap0s, reelaboraram azwatnicular do curso com base nasDCN'’s,

[...] no momento que ela foi aprovada e publicadauve a
necessidade de se fazer uma boa leitura do docomenhesse
processo, procuraram na medida do possivel, a @tmpcao da
nova matriz Curricular tendo a mesma como refer@rici] o PPP
foi organizado em consonancia com as Diretrizes riCulares
Nacionais de 200§CC2, IES2)

No caso dos docentes do curso que coordeno, duiarfeese de
homologacdo em 2006, fizemos intensos estudos deo.cu
Retomamos a discussao sempre que necessario fedprganizacao
curricular teve embasamento nas DCNGBC3 IES3)

A conducdao, por parte dos coordenadores de cuasa,qonhecimento das DCN’s e
reelaborardo do curriculo procedeu-se por meio @eifes envolvendo o grupo de
professores do curso de Pedagogia. Os trés coalaiesade curso afirmaram que planejaram
um calendario de reunifes e estudos, a partir das diouve discussdes e apontamentos
individuais. Na IES-1, além dos docentes da irigéityy participaram do debate os sete grupos

de pesquisa do colegiado,

Foram dinamizadas discussdes pontuais, e organinatocalendario
de reunides colegiadas para as propostas que dawesurgir dos 07
grupos de pesquisa [...] sugestdes e apontamentoscatater
individual de todo o corpo docente. (CAESY)

A coordenacao do curso acompanhou todo o processhsgussao e
oportunizou encontros onde os docentes puderamesefestar a

respeito, principalmente quando da reestruturacda catriz

curricular do curso [...]J(CC2, IES2)

Enviando uma copia a todos e promovendo reuniddsaissdes

(CC3 IES3)

Em relacédo a relevancia das Diretrizes, os coaimes de curso apontaram estas

como sendo importantes para o curso de Pedagogi@&mP foi assinalado por um
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coordenador que apesar de possibilitar reflexdbsesa pratica, houve pouco tempo para

discussédo com o grupo de professores:

Foi bem proveitosa, como uma possibilidade de xaflesobre as
praticas educativas que ja se cristalizavam em asuibstituicdes,
porém o tempo, foi muito curto embora houvesse éambnvolvido
entidades importantes que discutiram a educa¢@cl, IES1)

Com relacdo ao depoimento do CC1, percebe-se ugogrbblema da educacéo de
maneira geral, a falta de tempo no horario de lnabgara o estudo e a pesquisa. Isso acaba
sobrecarregando muitas vezes os docentes universitrefletindo paulatinamente em seu
trabalho enquanto formador de futuros professdtete também pode ser sinalizado como
um dos grandes problemas do ensino universitap@uaco tempo para o professor formador
se dedicar ao estudo e a pesquisa, especialmeptefiestas que redirecionam 0S cursos.

Para o coordenador da IES2, as Diretrizes forantonpositivas para o curso de
Pedagogia, as quais apontaram um norte a ser seguadsinalaram um ganho maior com
relacdo as normativas anteriores, ao darem énfag@nimcdo para a docéncia como

prioridade.

As Diretrizes Curriculares/2006 (Pedagogia) estalbefam um
norte para a formacao do Pedagogo no Brasil noidentle focar a
docéncia como prioridade tanto na Educacdo Infamiimo no
Ensino Fundamental/ séries iniciais agregadas a detmacdo a
gestao de sistemas e instituicdes de ensino. Nesgielo houve um
ganho substancial com relacéo a Diretriz anteri@@C2, IES2)

Para o coordenador da IES3, o curso de Pedagagiaua trajetoria, sempre buscou
uma identidade propria e com as DCN’s, o foco neédoia caracterizava esta busca pela
identidade. Entretanto, este coordenador sinaligeuas DCN’s deixaram limitada a atuacéo

do pedagogo como gestor:

O curso de Pedagogia sempre buscou uma identidadefa se
alterando conforme a necessidade de cada épochtdve um foco
maior na docéncia, que, por um lado, € bom porcsaraior campo
de trabalho para o pedagogo, mas por outro ficonithda por néo
contemplar o especialista ou gest(€C3, IES3)
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Contrapondo a fala desse coordenador de curscacdegque de acordo com as
Diretrizes a formacdo do especialista ficou parawsos de pés-graduacdo. Quanto a
formacdo para o gestor da educacao, esta devear serrante a formacao, assim como a

docéncia, no decorrer do curso de Pedagogia, coeforientam as Diretrizes.

4.4.1 Professores formadores: percepcao das Rest@Gurriculares - 2006

Com relacdo aos professores formadores os trezeipantes da pesquisa que
responderam aos questionarios, relataram que iparaen das discussdes e conhecem as
DCN'’s, devido a participacédo na reformulacdo doB.PRIguns destacaram a importancia da

discusséo para a reformulacdo dos PPP’s atestagamestes constituem a alma do curso:

Tenho lido e examinei as Diretrizes, fazendo pakemodelo de
universidade operacional. [...] O fundamental, anal, o essencial,
os elementos definidores e determinadores do cest@o no PPP
(PF1, IES1)

Na construgdo do PPP do curso e da revisdo dagdatiles para
adequar as novas Diretrizes [...] elementos volsagara um modelo
de profissional. Exemplo: um curso com um caratarsnpolitico é

muito diferente de um curso com um perfil mais mista. (PF5,

IES1)

[...] foi feito uma reformulacdo na matriz curri@aul do curso de
Pedagogia [...] em 2007, para atender as exigéncias referidas
Diretrizes. (PF7, IES1)

Sobre isso Veiga (1996, p. 23) destaca que quardiornfor a coletividade na
elaboracdo de um PPP, mais coerente e auténticeeddepara provocar mudancasint
Projeto Politico Pedagdgico corretamente constrajdda a pensar um processo de ensino
aprendizagem com melhor qualidade e torna-se pEsdévprovocamudancas.’Ja outros
professores colocaram que tomaram conhecimentD@aks nas discussdes realizadas pelas

instituicdes para readequacao dos PPP’s.

[...] elas foram discutidas com os professores deaversidade, além
do estudo individual [...] Com a nova grade houvteracdes de
grade curricular e por consequéncia na ementa epiasos de aula.
(PF3, IES1)
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Estudei as Diretrizes no mestrado e em discussEsizadas nas
reunides (PF13, IES3)

Sim, tenho acompanhado a organizagao curricularimstituicéo.
Nunca se discutiu tanto as diretrizes curriculacesno nos ultimos
dois anos e essa discussdo na maioria das vezeslveavos
académicos diretamente ou indiretamente sobre o gs®va
acontecendo. Através das disciplinas que lecionanmgurso de
pedagogia, principalmente nos de curriculos e papgas e
avaliacao do ensino como sua estrutyRF12, IES3)

O PF12 dispde que houve muitas discussfes sobiireisizes e que além dos
debates e estudos nos grupos de estudo, levourtaegié discussdo para os académicos nas
aulas através das disciplinas que ministim professor relata que na constru¢cdo do PPP,
tendo por base a orientacdo das novas Diretripégligcutida a énfase na flexibilizacéo
curricular posto pelas mesmas e incorporado no EB$t professor entende, ainda, que a

flexibilizacdo pode constituir-se em uma aliadaagmconstrucdo de bons projetos.

A “flexibilidade curricular” pode ser uma aliada pa bons projetos
pedagdgicos (PPP (PF6, IES1)

Tomando por base esse depoimento, percebe-sefpxgbdizacdo é apontada como
um ponto positivo das DCN’s, pois da autonomia @eranstituicdes na construcédo de seus
projetos. Saviani (1998) explica que a flexibilidagia construcdo do PPP confere autonomia
e assegura as instituicbes a gestdo democraticaendimento as necessidades do contexto
que esté inserida. Para Saviani (1998, p. 138)) di flexibilizacdo que esta assegurada nas

Diretrizes, também é necessario:

Assegurar a autonomia das escolas e universidadedaboragdo do projeto
politico-pedagédgico de acordo com as caractersstiea necessidades da
comunidade, com financiamento publico e gestdo deftioa, na perspectiva
da consolidacdo do Sistema Nacional de Educacéo.

Os PF2 e PF13 falam da importancia das Diretqieza redefinicdo do curso de
Pedagogia na universidade, bem como para as cesddg ensino e os procedimentos a
serem adotados. Apontam as DCN’s como um documgunoveio para normatizar o

curso de Pedagogia e que as mesmas foram segaidéaboracéo do PPP.
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[...] o conhecimento das mesmas foi necessario engab do
processo de construgdo do novo Projeto Politico dgédico do
curso de Pedagogia iniciado em 2006 e concluida266v, o qual
entrou em vigor em 2008. [...] Acredito que as nesitém sido
implementadas a partir do novo PPP, pois serviraganodentacdes
normativas, com principios e procedimentos que rilve ser
observados e seguidos no processo de reestruturdgdonesmo
(PPP). (PF2, IES1)

Estas foram discutidas desde a implantacdo e aramt a reflexdo
e redefinicdo do curso na universidade, uma vez eypdicitam as
condicbes de ensino e aprendizagem e 0s procedimeniserem
considerados no planejamento e avaliagd10, IES2)

Tomando por base os depoimentos dos professoresmdores, fica claro que as
diretrizes tornaram-se um documento “chave” naatewhrdo dos Projetos Politicos
Pedagodgicos. E que o estudo das Diretrizes, pgladES foram relevante para iniciarem a

reorganizacao dos PPP’s.

4.4.2 Avancos e limites na formacao docente

As Diretrizes para a formacao do professor € uocugh@nto que deve embasar o curso
de Pedagogia e a formagdo para a docéncia. Apesandd o debate presente em sua
elaboracdo, ainda se presencia um desencontro gnaitmle na percepgédo dos professores
formadores e coordenadores de curso, ao apontarerm documento trouxe muitos avancos,
porém, muitas limitacdes também para o curso.

Segundo os coordenadores de curso, houve maisagdibes$ que avancos. Sobre a
questdo da gestdo escolar, também esta € umardd@mes$ua ser exercidas do Pedagogo de
acordo com as Diretrizes, um dos coordenadoresaaesiue a formacédo do gestor ficou
limitada

[...] ficando limitada a formacdo do pedagogo gesfa.] as novas
Diretrizes ndo contemplam uma formag&o consistentao era ou
existia em diretrizes anteriore€CC3, IES3)

Um dos coordenadores relatou que uma das limitadpdesfalta de tempo para uma
discussédo mais aprofundada de temas como a Edubdgadl, que é um dos objetivos da

formacdo para a docéncia colocada nas Diretrizesis®@ou as DCN'’s, dizendo que a
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Educacao Infantil € um tema recente e existem popesquisas sobre esse nivel na educacao.
Na sua visdo, seria necessario mais tempo parsstisiicoes aprofundarem o debate, tendo
em vista que a Educacao Infantil € uma questadrqgaentemente é fiscalizada no curriculo

do curso,

As instituicdbes, de uma forma geral, ndo tiverarmpe para
aprofundamento de discussdes basilares de uma gtagmlitico
pedagogica de formacdo de educadores para a Edoecag@ntil,
que sdo discutidas e tao fiscalizada nos curricescurso(CC1,
IES]).

Outro coordenador de curso sinaliza como um pasporiante o foco da docéncia,
porém, argumenta que ao ter sido destinado muitpdeno curriculo para a formacao para
atuar na Educacéo Infantil, séries iniciais do Emdrundamental, EJA e na formacdo de
professores de Ensino Médio, sobrou pouco tempa pdormacao do gestor escolar. Nessa
fala, o sujeito avalia tanto o avanco quanto &dipdo das DCN'’s.

Para o PF1, as Diretrizes apresentam muitas lifesageste aponta que as DCN'’s por
si s6 ndo proporcionam uma formacao critica e xiete depende muito da instituicdo que
oferece o curso e de seu PPP.

O curso de Pedagogia ndo é bom ou ruim por forca Qaetrizes
Curriculares, se assim fosse, todos os cursos dad®gia do Brasil
ou seriam bons ou ruins. H4& um pouco de tude Diretrizes
Curriculares — 2006 ndo garantem a formacéao critieflexiva por si
s6, (PF1, IES1)

De acordo com o PF10, as Diretrizes possuem obgtmuito amplos, de grande
abrangéncia, e esta ampliacdo dos objetivos doo ctoma-se uma limitagdo quando
sobregarrega o curriculo do curso de Pedagogiaodsilglita uma boa formacdo docente,

tendo em vista todas as diferentes fun¢des queeapeepara a formacao do professor.

[...] por se tratar de Diretrizes contemplam obyeis amplos, com
um olhar/ perspectiva de grande abrangén@®£10, IES2)

J& para outro professor, as diretrizes sdo comgldsravancos quando apontam para
uma direcdo daquilo que deverd fazer parte dootlorido curso. Esta é considerada um
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documento que da a direcdo do que trabalhar no.cRessalta ainda que cabe a cada curso

organizar seus projetos e propor melhorias na fofima

Entendo que como “Diretrizes”, ou seja, possibilildg curriculares
estdo dadas as “diregbes” [...] cabem aos cursosgarem vOos
autbnomos para melhorar propostas de forma¢B&6, IES1)

Em outra fala este mesmo professor aponta um#atiio para as diretrizes, quando

sinaliza que apenas seguir as diretrizes ndo gapasturas profissionais corretas.

Creio que posturas profissionais frente a educaséon dependem
das Diretrizes Curriculares. Quero dizer que soraefgeguir’ as
Diretrizes ndo garante posturas politicamente ctase(PF6, IES1)

O PF7 avalia as Diretrizes como trazendo avancasdpio documento aponta para a
articulacdo entre a teoria e a pratica, e a agélmude carga horéria pratica para as disciplinas
tedricas 0 que s6 vem contribuir no processo dadoéo.

Considerando os avancos que se deram através daulagdo das
disciplinas do corpo de fundamentos, do corpo didat-
metodoldgico e das préticas de ensino. A atribuiga@arga horéria
pratica nas disciplinas mais “tedricas “também foin avanco nesse
sentido.(PF7, IES1)

O PF2 relata que as Diretrizes trouxeram muitosn@y& quando indicam que a
formacdo deve ser marcada pelas caracteristicamerometimento com os problemas
sociais e com a flexibilizacdo curricular. Entrétarfaz ressalvas quanto ao fato de que o
aumento de carga horéaria, num mesmo periodo deot@mptro anos) pode ser uma forma de
exigir um profissional apenas formado para ateaderxigéncias do Capital.

Acredito que o objetivo nas Diretrizes direcionaraa postura ética
e comprometida com uma sociedade mais justa, plissido o

acesso ao conhecimento de forma a contribuir coaprandizagem
dos educandos nas diferentes areas do desenvobarhemano. E
importante questionar as reais condicOes para divefedo do que
esta proposto. Um exemplo é o aumento da cargariaod®d curso

para 3.200 horas e que, no entanto, devem ser ltiadas no mesmo
tempo, ou seja, quatro anos. Além disso, ndo poslelasconsiderar
gue as mudancas ocorridas na educacdo estdo atelads

mudangcas/transformag¢des do universo produtivo,adesido-se as
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seguintes  caracteristicas:  polivaléncia, reestragdo e
flexibilizacdo.(PF2, IES1)

Nos depoimentos dos PF8 e PF9, as Diretrizes igen avancos quando apontam:
a relacao da formacao académica com questdes lizadeasocial; e os novos elementos
culturais, sociais, epistemologicas e metodol&gipara a sala de aula. Segundo estes
sujeitos, isso contribui para abrir novos horizergara os alunos da graduacao, capaz de lhes

provocarem a participar efetivamente e com maesaesse, nas aulas.

Abrindo-lhe horizontes, ndo tomando o aluno comasamestético e
receptivo. Auxilio ao pedagogo no encaminhamentoqdestdes
vinculadas, proximas e provocativas para o0 alunado.
Fundamentacao tedrica, metodoldgica técnica paexreer a funcéo
docente (PF8, IES2)

N&o tem mais o aluno por ele mesmo, considerag@i&@veis socio -
cultural e tras elementos novos para a sala de g#g9, IES?)

O PF11 relata que a énfase dada a formacdo paaa rsaudocéncia da educacao
infantil € considerado um ponto de limitacdo. Afrm&o concordar com o direcionamento

dado, que pde em evidencia a formacao nas séitessn

Segundo as Diretrizes Curriculares o Pedagogo @arado somente
para Educacéo Infantil e séries Iniciais do Ensirondamental. A
énfase € muito forte na formacéo de docentes pasEges iniciais e
eu nao concordo com esta diretrfPF11, IES3)

Dentre os avancos e limites apontados pelos mafes formadores e coordenadores
de curso, fica destacada a discordancia de peregpgire as Diretrizes. As Diretrizes foram
elaboradas, aprovadas e implantadas. Agora degeramabalhadas na formacdo docente e
futuramente deverdo ser avaliadas, porém, cabe ragsaltar que esta avaliacdo sera na
pratica efetiva do exercicio docente; quando oscaue hoje sdo académicos dos cursos de
Pedagogia estiverem atuando profissionalmenteer@mbs certeza dos avancos e limitagdes
que foram sinalizados nos depoimentos dos sujpdéocipantes desta pesquisa, quando a
formacédo académica for colocada no contexto dacpraiu melhor, quando a teoria/pratica

da formacdo académica for para a pratica do exerpiofissional. Pois, a meu ver, a
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construcéo da identidade docente caminha em paredeh a formagédo académica no curso
de formacéo. Boa parte do desempenho do docenendemlo aluno que foi na academia.
Uma formacéo com qualidade tende a formar profisssoqualificados, enquanto que uma

formagao sem propriedade e compromisso tende aoprmma formacéo insuficiente.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou analisar a formacao/gmesendo oferecida nos cursos
de Pedagogia, tendo como base as Diretrizes ClamgsuNacionais, e os encaminhamentos
que as instituicbes vém produzindo, no sentidoateper com o distanciamento entre a
formacdo académica e a formacéo para a praticantbooks DCN’s, de uma maneira geral,
representam um importante marco para a organizégdurriculo do referido curso, pois, a
partir de sua aprovagao no ano de 2006, houve tira duwecionamento da funcéo do curso,
bem como da definicdo da sua identidade, que passten na docéncia, a base comum
nacional da formacao do pedagogo.

As Diretrizes Curriculares especificam o foco naéhxia e nos conhecimentos que
dardo aporte para a formacdo do Pedagogo. Quamiendacdo do que devera ser trabalhado
nos cursos de Pedagogia, apontam para uma orgamizagrricular que trabalhe
conhecimentos tedricos e praticos de maneira iocégel e integrada, de modo que a
formacao académica estabeleca relacdo com a pdéteate.

A Resolugdo CNE/CP n. 1 estabelece fundamentoseatagbes para o curso de
Pedagogia: em lugar dos conteudos e das disciptioasurriculo tradicional, as Diretrizes
determinam principios e competéncias que deverdwatmlhadas nos cursos por nucleos de
conhecimentos que devem embasar a organizacacutarriDentro dessa organizacgéo, as
instituiches devem se organizar com vistas a sugerflagmentacdo dos conhecimentos
tedricos e praticos e ainda trabalhar de formadigeiplinar e flexivel. As DCN's trazem
como principal objetivo a docéncia como base cordarformacéo do professor, que ira atuar
na Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensigédidna modalidade Normal. Apesar de
abordarem como um dos aspectos principais do alor&relacdo integrada entre a teoria e
pratica, deixam evidente no documento a valorizagéentuada dos saberes da pratica
docente, ou seja, os saberes da experiéncia. ASDid pouca énfase a formacéo socio-
histérico-politica do professor.

O outro ponto que merece destague nas Diretrizedato de esta ter retirado do
curriculo a formacéo do especialista em educact®la estendido para os cursos de pos-
graduacdo. Isso caracteriza um avanco no sentidoomiper com a fragmentacdo do
conhecimento. Por outro lado, unifica os conhectogemo curso, que passam a ter nas

Diretrizes um documento norteador e direcionaddodaacao do professor.
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Dois aspectos foram considerados importantes fgargiraaos objetivos projetados
para esta pesquisa. Um foi a necessidade de estaddlise das Diretrizes Curriculares —
2006, como designios de orientacdo curricular pamarso de Pedagogia, com a finalidade de
evidenciar as contribuicdes destas, no sentidopdeximar a formacdo académica para a
pratica docente. O segundo foi a delimitacdo dodesdos Projetos Politicos Pedagogicos
dos cursos e dos depoimentos dos sujeitos, qua#sn serofessores formadores e
coordenadores de curso. Esta investigacdo apontomoiganizacdo dos curriculos a
implementac&o das DCN'’s pelos cursos de Pedagogipercepcéo dos sujeitos das IES.

Na analise dos PPP’s, foram observaveis as teaatide romper com o
distanciamento entre a teoria e a pratica. Astinglies implantaram as Diretrizes no ano de
2006 e fizeram as adequacbes em seus projetositanids pelas Diretrizes. Os PPP’s
apresentaram a organizacdo das matrizes currisuid@neuma dindmica que aborda as areas
do conhecimento em disciplinas, seminarios, estagioicular e atividades de pesquisa e
extensdo. Para a reorganizacdo dos curriculos hoonge ampla discussdo envolvendo o
corpo docente, e em uma IES, o debate contou iwele®m a participacdo dos grupos de
pesquisa no processo. Chegou-se a conclusdo, cem s depoimentos dos sujeitos
envolvidos, que as Diretrizes oferecem um nort@ parcursos, mas sera a organizacao dos
projetos da IES que vai direcionar o sucesso dasnog. Pode-se afirmar que um bom curso
depende muito da proposicao e organizacao de sgtd’Politico Pedagogico.

Os PPP’s analisados mostraram procedimentos digad®s na interpretacdo das
diretrizes, sendo que dois cursos estruturaranegeirsdlo 0 exposto nas diretrizes, com o
predominio do cumprimento as normas, organizan@stautura curricular por nucleo de
estudos. Outra instituicdo teve seu curriculo degalo em nove eixos de conteudos, o que
sugere um afastamento das orientagOes dadas pettszBs. Cabe destacar, entretanto, que
as IES demonstraram tentativa de organizar seyst@socom propostas que produzissem a
articulacdo e integracdo entre 0s componentes d@izmeurricular, para superar a
fragmentacao dos conhecimentos e promover a neigessdacao entre teoria e pratica.

Nos depoimentos dos sujeitos, ficou explicita aqupacdo com 0s conhecimentos
ensinados nos cursos, com vistas a proporcionacad@mico uma formacgéo consistente, de
modo que o0s conteudos teoricos sejam ensinadosadeina articulada com a pratica. De
acordo com os sujeitos, as orientacfes das DCN'sraéito amplas e apontam para uma
formacdo na perspectiva generalista. Percebeusséappimentos o quanto os professores e
coordenadores consideram complexo formar professoi@ perspectiva generalista, e

expressaram sentir necessidade de ter mais doda@sidiferentes areas do conhecimento.
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As reformas educacionais, promovidas no ambitopadditicas de formacdo docente,
pressupdem o atendimento as necessidades da EoluBasia, quando apontam que 0s
cursos de Pedagogia devem habilitar o profess@ afrar na Educacéo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio na modalidade Normal.

Em sua trajetdria, o curso de Pedagogia apresaritamnetapas de contradi¢cdes, desde
sua origem no ano de 1939, o esquema 3+1, o0 ebgiaceEan educacao, a LDB de 1996 até a
aprovacao das DCN/CP/2006. Muitas mudancas ocorreesse curso, que sempre esteve
marcado por dicotomias sobre sua identidade e éurgdartir do Parecer n. 01/2006, em
gue a docéncia é sinalizada como base comum deste, @sta € exposta no documento de
uma maneira um tanto ampliada, com funcdes queleaigl além da docéncia, a gestdo e a
pesquisa. As Diretrizes sinalizam entéo, para forondocente, o gestor e o pesquisador em
um unico profissional, licenciado em um curso denag 3.200 horas, o que assinala para
uma formacéo aligeirada e sem o tempo devido aealpéio para a pesquisa.

Cabe afirmar que as Diretrizes trazem um fortecapl@ls politicas publicas para a
educacao, que vem passando por mudancas signdisatiom vistas a atender as demandas
do mercado produtivo e do mundo do trabalho. Adnfefmar um novo tipo de profissional
da educacdo para atender aos propositos capitalistaprofissional com caracteristicas
polivalentes, flexiveis e de facil adaptacédo amiewas possibilidades do mercado.

Um aspecto perceptivel em relacdo as politicasqasbpara a educacao é que muitas
vezes as grandes metas partem de uma diretrizdgofiara 0 contexto macro e pouco se
pensa no contexto micro, o chdo da Universidadea eeducagcdo Basica. S&o gestados
documentos norteadores, em que quase sempre smsideradas as vozes dos professores
formadores e coordenadores de cursos, que se veamdods amarradas frente a algumas
politicas. Como exemplo, tem-se as Diretrizes Culaires do curso de Pedagogia que foram
elaboradas e aprovadas em meio a um falso apeloctético.

Uma das questbes que me inquietou foi que apesamddancas que ocorreram em
virtude das Diretrizes, os cursos continuam teriioutdades de romper com o abismo que
separa 0s conhecimentos tedricos dos conhecimdat@satica. Neste estudo percebi que
muito ja foi escrito e pesquisado sobre a temagioeém, ainda ha muito que se pesquisar e
escrever, para tentar apontar caminhos para odeprab da educacédo e da formacao de
professores do curso de Pedagogia no Brasil, cetasva superacao do distanciamento entre
a teoria e a pratica presentes na formacéo acaaémic

Teoria e pratica € um tema polémico nos cursosodwacao de professores, assim
como a maneira pela qual devera ocorrer esta cel@giico-pratica na integralizacdo das
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disciplinas é um assunto antigo que acompanhasw clg Pedagogia desde sua criagéo até os
dias atuais. Algumas perguntas continuam sem riespas final desta pesquisa: como deve
se dar a relacao teoria e pratica? Devera estaemreeem todos os momentos do curso? De
gque maneira? Como conduzir o processo de ensinpemo com a fragmentacdo dos
contetdos?

Acredito que o académico so tera um bom desempealpwofissdo se tiver dominio
dos conteudos tedricos e souber usa-los na cordpbixida pratica docente. Ou seja, deve
haver um entendimento do que ensinar? Do comoafisiPara quem ensinar? O pensar e o
agir devem estar interligados concretamente, apgsaas Diretrizes apontarem para a
integracdo dos conteudos tedricos e praticos, enpensar e fazer, o planejar e executar, e
com isso baliza para uma aproximacao entre o canadémico e o contexto da pratica
docente.

Diante dessa necessidade, é preciso um curricionga direcione nem s para a
pratica educativa e nem s0O para o carater teéc@démico; é preciso trabalhar nos cursos de
formacdo os dois niveis: 0 que se aprende e 0 guensinara. Durante o processo de
formacao é necessério o acompanhamento efetivoadespor formador, para que oriente e
conduza o futuro professor na reflexdo sobre gosétéca, a fim de que este chegue ao final
do curso de Pedagogia com condicbes de atuar ¢cammete como um profissional da
educacao e compreendendo o significado da sua¢éona

As Diretrizes vieram para fortalecer a formacaaldoente que vai atuar na Educacao
Basica, mas, ao mesmo tempo em que trouxe umaiteniddade para o curso de Pedagogia,
também criou uma nova crise de identidade ao anquissideravelmente as competéncias de
formacdo. Isso gerado pelo acumulo de habilidade=sem trabalhadas em um curto espaco
de tempo, apenas quatro anos, de curso em qustakaia impossibilidade de uma formacéao
de qualidade.

As Diretrizes sdo um retrato do momento historioo gue vivemos. Como todo
documento advindo de uma politica publica, apr@sanancos e retrocessos para a formacéao
docente. Trazem uma concepcao de docéncia ampbataue o pedagogo vai abarcar a
generalidade também da diversidade e do multi@litmno. As DCN'’s, estabelecendo
principios, e ndo um curriculo minimo, podem proaraliferentes cursos de pedagogia.

A meu ver, as Diretrizes Curriculares do curso ddagogia séo fruto de diversas
teorias educacionais, que ainda sofrem, na prdidarmacao académica, a interferéncia dos
professores formadores e coordenadores de curseemigdo de que estes vém de uma
formacdo fragmentada em sua trajetoria. Como néinsa um preparo para trabalhar de
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forma interdisciplinar, ndo conseguem romper coso i3a sua pratica enquanto docentes, 0
que trara reflexos na formacéo dos futuros pedagogo

A relacdo da teoria e da pratica no curso deveser processo dialético, nem so de
teoria ou s6 de prética. A pratica € o ponto dédgemrmas ndo é tudo na formacéo. A teoria e
0s conteudos classicos da educacdo como a ps@&plsgciologia, histéria, filosofia,
antropologia e as diferentes concepcdes pedagogieaem ser trabalhadas como
fundamentos e alicerce na formacéo académica. tlc@ um fator importante, mas sempre
deve estar articulada a teoria. Ndo existe umadatsem uma pratica e nem uma préatica sem
uma teoria, as duas sao fundamentais. Na formagii£mica esse processo deve ocorrer de
maneira indissociavel a fim de preparar o futurofgesor para atender as exigéncias da
complexidade educativa. Teoria e pratica devenr gs&sentes em todos os momentos do
curriculo.

Ha décadas que se discute a insuficiéncia na f@wmnde professores. A figura do
professor na sala de aula ainda permanece muigd #asujeita a investidas politicas e
ideoldgicas. E isso é reflexo das deficiéncias atanficio inicial. E necessario mudancas
também na formagdo dos professores formadores,adémta instituir diretrizes se o0s
professores formadores ndo mudarem suas praticas docentes. Nesse sentido, é urgente
repensar em encaminhamentos para a questdo dac@douéiversitaria, para assim o ensino
no contexto académico assumir e cumprir efetivaensnt funcdo na formacao dos futuros
professores. Formar profissionais que consigamr ataacretamente e criticamente com
vistas a compreender o trabalho pedagogico emrslages sociais, politicas, econémicas e
culturais. Para tanto, € necessario 0 conhecimaldo conjunto epistemoldgico e
metodoldgico, ou seja, a teoria e a pratica traukide forma articulada e indissociavel.

Esta pesquisa provocou em mim enquanto pesquisadora grande inquietacao:
deixou uma insatisfacdo muito grande sobre as ceaisibuicbes das Diretrizes na formacéo
docente. O documento trouxe um norte tdo almejada p curso de Pedagogia e por outro
lado um esvaziamento no curriculo do curso. Ao neempo em que apontam um caminho,
deixam muito solto o direcionamento dos curriculpsdendo resultar em uma falta de
unidade. Esse fato pode levar a formacédo de dwéteatidades e ndo apenas uma identidade
do curso. Podendo chegar na Educacdo Basica pymesformados com perfis muitos
diferenciados. E os resultados efetivos sO teremamgratica, quando as turmas atualmente
nos cursos de formacao universitaria estiveremddas e atuando.

A patrtir deste estudo, creio que novas pesquisesnteer realizadas buscando no
contexto micro da universidade, ouvir os acadénpera sentir qual a percepgao deles sobre
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a formacdo com base nas Diretrizes; sobre comoavemtecendo a integragéo teoria/pratica
para formar profissionais conscientes, que domiogmonhecimentos basicos e essenciais da

profissdo docente.
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APENDICE A - Questionario realizado com os Professes Formadores do curso de
Pedagogia.

Universidade do Vale do Itajai — UNIVALI
Mestrado Académico em Educagao.

Perguntas de Pesquisa.
Para os Professores Formadores.
| Parte — Dados Demograficos

1- Nome:

2- ldade:

3- Graduacao — Licenciatura () Qual?
Bacharelado () Qual?
-Especializacfdu sensu () Qual

risiu sensu () Qual

4- Tempo de atuacdo na educacao?
( )O0ab5anos.
( )5a10anos
( )10a15anos
( )15a20anos
() mais de 20 anos.

5- Tempo de atuacao na educacao superior?
( )O0ab5anos.
( )5a10anos
( )10a15anos
( )15a20anos
() mais de 20 anos.

04- Tem conhecimento das diretrizes curricular€¥32fa pedagogia e da sua aplicabilidade,

para a formacdo de docentes para atuar na EduBasé&ma?

05- De que maneira vocé passou a implementar astridgs Curriculares — 2006, na
formacao dos futuros professores?

06- Como o nivel intelectual do académico (formagada pelo curso de Pedagogia) pode
corresponder ao bom desempenho da pratica eduzativa
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07-Tendo como base as Diretrizes Curriculares -6,28Gormac&o académica possibilita ao
pedagogo assumir que posturas frente a educagdesempenho da docéncia para Educacéo
Bésica?

08-De que maneira o conhecimento especifico doocdesPedagogia, contribui para que o
pedagogo possa atuar solidamente no exercicioamda? Dé exemplos, por favor.

09-As diretrizes/2006 do curso de pedagogia sédmgladirecionando o que é para ser
ensinado e o que deve ser apropriado pelo academiqaique.

OBS: O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido desgerapreenchido e devolvido
junto com as Perguntas de Pesquisa no envelopgegue em anexo. Se possivel, gostaria de
receber o retorno em um prazo de 10 dias. Qualtjueda pode ser esclarecida pelo telefone
—(45) 99151878 ou (45) 32227911 ou pelo e-maikcradaldini@hotmail.com

OBRIGADO PELA CONTRIBUICAO,
Att. Marcia Aparecida Baldini — Mestranda Pesqdiisa Responsavel
Prof2 Dra. Verdnica Gesser — Prof2 OrientadorBetauisa.



APENDICE B - Questionério realizado com os Coorderdores de Curso.

Universidade do Vale do Itajai — UNIVALI
Mestrado Académico em Educacéo.

Perguntas de Pesquisa.
Para o Coordenador de Curso.
| Parte — Dados Demograficos

Nome:

Idade:
Graduacgao — Licenciatura () Qual?
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- Bacharelado ( )Qual?

-Especializacédu sensu ( )Qual

r&u sensu ( )Qual

Tempo de atuacao na educacéo?

( )O0ab5anos.

( )5a10anos

( )10a15anos

( )15a20anos

() mais de 20 anos.

Tempo de atuacao na educacgéo superior?

( )O0ab5anos.

( )5al0anos

( )10a1l5anos

( )15a20anos

() mais de 20 anos.

Tempo de atuacao na funcao de coordenador do curso?
( )O0a3anos.

( )3ab5anos

( )5a8anos

( )15a20anos

() mais de 20 anos

Quanto tempo de fundagao tem a instituicdo?

Ha quanto tempo foi criado o curso de pedagogiasiauicao?
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Il Parte — Contribui¢cdes das Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia

1

Qual foi a dltima diretriz curricular que orientawconstrucédo do Projeto Pedagogico
do curso de Pedagogia?

Como avalia as Diretrizes Curriculares — 2006 ds@de Pedagogia? Especifique.

Qual a sua percepcéo em relacdo aos avancos tackes das diretrizes -2006 na
formagao do futuro pedagogo?

Como os professores formadores procuram conhedretsizes Curriculares -2006
da Pedagogia e utiliza-las estabelecendo a retagé® teoria e a pratica?

Que medidas a coordenacao do curso adotou pararpi@par 0 conhecimento das
Diretrizes Curriculares de 2006 da Pedagogia paaafessores formadores?

O que se constitui como essencial, fundamentah&mnse nos cursos de formacao de
pedagogo? Explicite.

Como suas matrizes curriculares e seus projetesslao séo organizados, para
promover a aplicabilidade da teoria na praticaaf@b teoria/pratica)?
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8- Como vocé avalia a formacéo que vem sendo dadacad€micos para a pratica da
docéncia da educacao basica, a partir da implantigsgidiretrizes 20067?

9- De que maneira as Diretrizes Curriculares do cdesBedagogia explicitam o
direcionamento daquilo que se necessita ensinformeacao para a docéncia?

OBS: O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido dewwsa preenchido e
devolvido junto com as Perguntas de Pesquisa nel@e que segue em anexo. Se
possivel, gostaria de receber o retorno em um ptazb0 dias. Qualquer duvida pode
ser esclarecida pelo telefone — (45) 99151878 (lb) 32227911, e-mail-
marcia.baldini@hotmail.com

OBRIGADO PELA CONTRIBUIQAO,
Att. Marcia Aparecida Baldini — Mestranda Pesadiisa Responsavel
Prof2 Dra. Veronica Gesser — Prof?2 OrientadorBekajuisa.
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APENDICE C - Quadro com a sintese dos Projetos Ptiios Pedagogicos das trés
instituicoes.

IES | Concepcéo | Critérios de | Condutas Habilitagcdo | Eixo te6rico Relacao tedrica
de organizagdo | Metodolégicas metodoldgico pratica
curriculo. curricular e arelacdo com
as diretrizes
curriculares-
2006
IES | Materialism | A partir da | N&o apresentou| Educacédo Divididos em Estagio
1 o Histérica | Resolucdo | reformulagdes | Infantil e eixos teoricos- Supervisionado,
n° 1 de 15 | significativas Anos/Séries | metodolégicos: Trabalho de
de maio de | emrelagdo as | Iniciais do Formacéao Geral; | conclusdo de
2006. Diretrizes Ensino Formacéao Curso, Atividades
Curriculares Fundamentall Diferenciada; Académicas
; Pedagogo, | Estagio Complementares
articulador | Supervisionado,
do trabalho | Trabalho de
pedagogico, | Concluséo de
Administra¢ | Curso e
ao Escolar, | Atividades
Orientacdo | Complementares.
Educacional,
Supervisdo
Escolar e
Coordenacad
Pedagdgica
IES | Formacgdo | A partir das | Em consonancid Docéncia na| Divididos por Pesquisa e Pratica
2 Humana e | Diretrizes com as Educacéo nucleo de Pedagogica e
Politica Curriculares | Diretrizes Infantil e nos| disciplinas: Pratica de Ensino,
- 2006 Curriculares anos iniciais | 1)Nucleo de na forma de
Nacionais de do Ensino Estudos Basicos; | Estagio
2006 Fundamentall 2)Nucleo de Supervisionado.
, hos cursos | Aprofundamento
de Ensino e Diversificacdo
Médio, de Estudos;
particularme | 3)Ndcleo de
nte nas Estudos
modalidades| Integrados;
Normal
Magistério;
e Gestéo
Escolar e em
funcBes de
Organizacgéo
do Trabalho
Pedagégico.
IES | Formacdo | Resolucdo | Em consonancid Docente na | Divididas em Fundamentos
3 humanistica| CNE/CP n° | com as Educacéo nove eixos, quatrg Multidisciplinado
e generalistd 1/2006 Diretrizes Infantil, nos | relacionados aos | res da Educacao:
Curriculares. anos iniciais | Fundamentos Estagio
do Ensino Tedricos, Supervisionado e
Fundamental| Psicol6gicos, Atividades
, ha Sociolégicos, Académicas
Educacéo de| Filosoficos, Complementares
Jovens e Histdrico-
Adultos, e Politicos da
nas Educacdo e cinco
disciplinas | de abordagem que
pedagoégicas| relacionam teoria
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dos cursos
de Ensino
Médio, na
modalidade
Normal,
Coordenador
pedagogico,
gestores
educacionais|
, supervisor
escolar,
orientador
educacional
ou outro
similar na
Educacéo
Basica.

e prética:
Processos
Pedagogicos,
Metodologicos,
Multidisciplinares
, Estagios e
Atividade
Académica
Complementar
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Apéndice D - Quadro com sintese dos questionario®alizados com os Professores
Formadores e Coordenadores de Curso.

Categorias e Unidade de Frequéncia | Unidade de Contexto
Subcategorias analise

Categoria: Formacao | Conteudos teéricos e 4 [...] Os conhecimentos especificos da
Académica: a relacdo com a formacao académica é rico em contetidos

Proximidades ou
Distanciamento com &
Pratica Docente.

realidade escolar.

Deficitaria em alguns
conteddos

Estagio curricular
articulado com os
fundamentos da
educacéo e as
disciplinas
metodologicas
especificas.

tedricos e a relagdo com a realidade escold
complementa o saber docente através de
experiénciasCom certeza [...] existe uma
relacdo muito grande entre os aspectos
abordados nas diretrizes e a realidade da
escola (PF12)

Pode-se citar como exemplo a reflexdo e
compreenséo dos atos que séo norteadore
processo educativo-planejamento, execuc§
avaliacdo das atividades educativas. Tais
atividades sdo desenvolvidas no decorrer d
curso considerando os momentos de estud
discusséo e praticas de ensino exercidas n
interior das escolagPF10)

Procuramos oferecer os suportes tedricos ¢
praticos necessarios para que o aluno tenh
uma boa formacgéao e possa desenvolver un
trabalho de qualidade neste nivel de ensing

da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.

As diretrizes ddo mais énfase a este tipo ds
formacao que a area de gestor educacional
(CC3)

Ainda se mostra deficitaria no que tange a
aprovacao de conteidos com os quais 0s
pedagogos irdo efetivamente trabalhar de
forma muito especial, destaco os
conhecimentos necessarios na area da
mateméatica e do ensino de ciéncias da
natureza, pois quando esta apropriacéo se
mostra deficitaria o Pedagogo mesmo
formado por um PPP que sustente uma
concepcao progressista podera nestes cas
colaborar para que na pratica os Pedagogd
somente reproduzam informag¢des dos livrg
didaticos(CC1)

Especificamente vejo que as praticas de
ensino sob forma de estagio curricular pod
contribuir para uma boa formacao. Mas é
imprescindivel que estas praticas sejam be|
articuladas com os fundamentos da educag
e principalmente com as disciplinas
metodologicas especifica®F6)

Os conhecimentos especificos do curso sa
atrelados aos estagios de observacao e tra
componentes bons para a préatica docenteg
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Através das questdes pedagogicas e do
proprio conhecimento tedrico - pratico. Ex:
pratica, estagio, extensdo, seminario, mini-
curso, etc. acontecem a apropriacdo do
conhecimento(PF8)

[...] mesmo que foi ampliada a carga de
pratica e estagio este fato ndo forma por si
0s pedagogos capazes de exercer a docén
(o curriculo) critico, criativo e transformado
(PF1)

Subcategoria
Formacéo Académicg
X integracdo da teorid
e pratica.

L

Formacéao de
qualidade

Conhecimentos
tedricos e praticos
nas diversas areas d
conhecimento.

As praticas
educativas como um
pratica social

O ensino de ciéncias
matematica, artes e
educacdo fisica e
aspectos de cultura
brasileira.

L1

[...] uma formacéo de qualidade podera
interferir na atuagéo do profissior{®IF8).

Considerando os conhecimentos: filoséficos,

histéricos, ambiental-ecoldgico, psicolégica

sociologico, cultural, linglistico, o0 econémico

e antropolégico, este profissional tera
condicdes de atuar com uma compreensaqg
ampla e contextualizada, com postura de
investigacao e entendimento de como
ocorrem 0s processos de ensino e
aprendizagem que permeiam a funcao
primordial da escolg PF10)

Penso que a principio se faz necessaria a

apropriacdo do conhecimento cientifico com

gualidade, nas diversas areas do

conhecimento, seja em relacdo ao
funcionamento da educacao, as metodolog
politicas e de gestdo da educacio(fk2)

cia

ias,

A pratica educativa “deveria” ser resultado de

uma acao reflexiva. [...] fundamentos
politicos, sociais, culturais e da aprendizag
relacionando-os com a pratica educativa.
(PF11)

[...] € importante contextualizar as praticas
educativas como uma prética social, tal
situacao implicard em uma reorganizacéo
curricular.(PF1)

Uma formacéo teoria consistente com relag
tanto ao processo, histéria da Educacédo

ao

guanto as teorias pedagogicas / psicologicas /

filosoficas, que possam subsidiar sua pratig
fundamentada para além dos muros escolg
aliada a essa ou como ferramenta de traba
a pesquisa atrelada ao ensino, subsidiandg
acao pedagogica tanto da docéncia como 1
gestédo escolafCC2)

E importante que tenha uma base humanig
e critica muito intensa através principalmen

a
res,
Iho,
a
na

tica
te

das disciplinas de fundamentos da educacéo.

Deve ter uma formacao relacionada as

metodologias de ensino das diversas areas

do
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conhecimento. Importante haver disciplinas
sobre gestéo escolar e politicas educacion
contemplar outras diversidades de ensino
(Edu. Ambiental, sexualidade, atuacdo do
pedagogo em outros espacos, €g3)

A responsabilidade do docente do gestor ¢
uma formacéao, que de para o aluno condi¢
de compreender e se compreender no mun
para tanto, sua formacao deve ser solidificg
nos conteldos necessarios para primeiro €|
se compreender como, um instrumenta-lo,
com uma boa formacéo filoséfica, nas arteg
no dominio de contetidos que tera de traba
( ciéncias, matematica, historia) deve se
construir em uma preocupacao constante i
cursos de Pedagogi@gC1)

A preocupacédo com o ensino de ciéncias,
matematica, artes e educacéo fisica sdo
exemplos de conhecimentos que 0s cursog

Pedagogia deverdo tematizar para fornecer

elementos para atuacdo profissional de sel
egressos [...] aspectos de cultura brasileira
(PF4)

Subcategoria:
Curriculo e formagéo
de professores.

Uma boa formacéo
geral (cultural e
classica).

Potencializando
competéncias.

Dificuldades na
formag&o ao mesmo
tempo do pedagogo-
professor e do
pedagogo-
pesquisador.

Universidade e seu
compromisso social.

Pluralidade de
conhecimentos
tedricos, praticos,
cuja consolidacéo
sera proporcionada
no exercicio da
profissao.

Organizacgéao
curricular contribui
para uma boa
formacao.

[...] o nivel de formacéo cultural, humanista
certamente tera reflexos na atuacgao
profissional; na docéncia ha que se ter mui
mais que formacédo especializada: uma bod
formacdao geral (cultural, classica) é desejal
(PF6)

Potencializando competéncias e fomentang
autonomia nas praticas alternativas de
construcdo do conhecimento, conjugando
variaveis no processo avaliatiy@F9)

Buscando a compreensdo dos objetivos
definidos no decorrer das aulas, de modo §
possibilitar aos académicos a progressiva
analise e entendimento dos niveis de

escolarizacdo, nos quais estarao habilitadg
atuarem futurament¢PF8)

Héa uma predominéncia no curriculo do cur
de politicas publicas, trabalho e educacao,
gestdo e trabalho na sala de aula. Ha
dificuldades na formag&o ao mesmo tempg
pedagogo-professor e do pedagogo-
pesquisador. Os professores na sua maiori
entendem de sociedade, de politica, de
educacéo et(PF1)

N&o ha davidas de que uma formacao de
gualidade podera interferir na atuacao do
profissional. E necessario compreender qu
universidade deve ter como foco principal 4
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como parte de seu compromisso social e
efetivo cumprimento da real funcdo de cad
habilitacdo (PF10)

O estudante de pedagogia trabalhara comym

repertorio de informacgdes e habilidades

composta por pluralidade de conhecimentos

tedricos, praticos, cuja consolidacdo sera
proporcionada no exercicio da profissao,
fundamentando-se em principios de:
interdisciplinaridade, contextualizacao,
democratizacdo, pertinéncia e relevancia
social, ética e sensibilidade afetiva e estéti
(CC2)

Na parte referente a organizagao curricular

ra.

do

curso de Pedagogia, onde apresenta o nideo

de estudos de aprofundamento e

diversificacdo de estudos, e nlcleo de estudos

integradorese construi para a formacao
(CC3)

Categoria: Diretrizes
Curriculares
Nacionais/2006:
Organizacgéo e
Implementacgé&o dos
Projetos Politico
Pedagodgico

Apresentaram
reformulacdes
significativas.

DCN, referéncia para
a reestruturacéo
curricular.

Dinamizados
discussdes e grupos
de estudo.

Reflex&o sobre as
praticas educativas.

Estabeleceu
identidade e um nort
para a formacgédo do
Pedagogo no Brasil

) 2

As alteracdes apresentadas no PPP ndo
apresentaram reformulacdes significativas
relagdo as DCN'{CC1)

[...] no momento que ela foi aprovada e
publicada houve a necessidade de se faze
uma boa leitura do documento e nesse
processo, procuraram na medida do possiy
a reorganizacdo da nova matriz Curricular
tendo a mesma como referencia [...] o PPP
organizado em consonancia com as Diretri
Curriculares Nacionais de 20Q&C2)

No caso dos docentes do curso que coordg
durante a fase de homologac&o em 2006,
fizemos intensos estudos do curso.
Retomamos a discussdo sempre que
necessario [..A reorganizagado curricular
teve embasamento nas DCN'€C3)

Foi apresentaram reformulacdes
significativas, e organizado um calendario
reunifes colegiadas para as propostas que|
deveriam surgir dos 07 grupos de pesquisad
[...] sugestdes e apontamentos de carater
individual de todo o corpo docent{€C1)

A coordenacéo do curso acompanhou todo
processo de discussdo e oportunizou
encontros onde os docentes puderam-se
manifestar a respeito, principalmente quan
da reestruturacdo da matriz curricular do
curso [...]J(CC2)

Enviando uma copia a todos e promovendd
reunides e discussdEsSC3)

Nno,

le

(0]

)[6)
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Como uma possibilidade de reflexdo sobre
praticas educativas que ja se cristalizavam
muitas instituicbes, porem o tempo, foi mui
curto embora houvesse também envolvido
entidades importantes que discutiram a
educacgao(CC1l)

As Diretrizes Curriculares/2006 (Pedagogig
estabeleceram um norte para a formacéo d
Pedagogo no Brasil no sentido de focar a

docéncia como prioridade tanto na Educag

A
Infantil como no Ensino Fundamental series
o)

iniciais agregadas a esta formacéo a gesta
sistemas e instituicbes de ensino. Nesse
sentido houve um ganho substancial com
relagdo a Diretriz anteriorCC2

O curso de Pedagogia sempre buscou uma

identidade que foi se alterando conforme a
necessidade de cada época. [...] teve um fq

maior na docéncia, que, por um lado, é bom

por ser o maior campo de trabalho para o
pedagogo, apresentaram reformulacdes
significativas, mas por outro ficou limitada
por ndo contemplar o especialista ou gesto
(CC3)

Subcategoria:
Professores
formadores:
Percepcéo das
Diretrizes
Curriculares - 2006

Os elementos
definidores e
determinadores do
curso estdo no PPP.

Matriz curricular
para atender as
exigéncias das
Diretrizes.

Flexibilidade
curricular.

Serviram de
orientacdes
normativas, como
principios e
procedimentos,
orientaram a reflexad
e redefinicdo do
curso na
universidade.

Tenho lido e examinei as Diretrizes, fazend
parte do modelo de universidade operacior
[...] O fundamental, a alma, o essencial, os
elementos definidores e determinadores dd
curso estao no PRPF1)

Na construcéo do PPP do curso e da revis@o

das atividades para adequar as novas
Diretrizes [...] elementos voltados para um
modelo de profissional. Exemplo: um curso
com um carater mais politico € muito
diferente de um curso com um perfil mais
humanista(PF5)

[...] foi feito uma reformulacé@o na matriz
curricular do curso de Pedagogia [...] em
2007, para atender as exigéncias das refer
diretrizes. (PF7)

[...] elas foram discutidas com os professor
da Universidade, além do estudo individual
[...] Com a nova grade houve alteracdes de
grade curricular e por consequéncia na
ementa e nos planos de aRE3)

Estudei as diretrizes no mestrado e em
discuss@es realizadas nas reuni{feg13)

Sim tenho acompanhado a organizacdo
curricular na instituicdo. Nunca se discutiu

as
em

co

al.

das

tanto as diretrizes curriculares como nos
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Ultimos dois anos e essa discussdo na maipria

das vezes envolveu os académicos
diretamente ou indiretamente sobre o que
estava acontecendatravés das disciplinas
gue lecionamos no curso de pedagogia,
principalmente nos de curriculos e program
e avaliacdo do ensino como sua estrutura
(PF12)

Por isso que a “flexibilidade curricular” pod
ser uma aliada para bons projetos
pedagégicos (PPPPFEG)

as

1%

[...] o conhecimento da mesma foi necessario

em funcéo do processo de construgdo de n
Projeto Politico Pedagogico do curso de
Pedagogia iniciado em 2006 e concluido ef
2007 a qual entrou em vigor em 2008. [...]
Acredito que as mesmas tém sido
implementadas a partir do novo PPP, pois
serviram de orientagdes normativas, com
principios e procedimentos que deveriam s
observados e seguidos no processo de
reestruturacdo do mesmo (PPIPE2)

Estas foram discutidas desde a implantaca
orientaram a reflex&@o e redefinicdo do curs
na universidade, uma vez que explicitam a
condicdes de ensino e aprendizagem e 0s
procedimentos a serem considerados no
planejamento e avaliac&®F10)

Subcategoria:
Avancos e Limites na
formacéo docente

Limitada a formacéo
do pedagogo gestor.

N&o tiveram tempo
para aprofundamentc
para a Educacédo
Infantil.

As Diretrizes
Curriculares — 2006
ndo garantem a
formacéo critico
reflexiva

Contemplam

objetivos amplos.

Diretrizes da a
direcbes.

D 1

[...] ficando limitada a formac¢&o do pedago
gestor. [...] as novas Diretrizes ndo

contemplam uma formacao consistente cor
era ou existia em diretrizes anterior@C3)

As instituicbes, de uma forma geral, ndo
tiveram tempo para aprofundamento de
discuss@es basilares de uma proposta polit
pedagégica de formacao de educadores pd
Educacéo Infantil, que sdo discutiram e tao
fiscalizada nos curriculos de cur€dl).

O curso de Pedagogia ndo é bom ou ruim |
forca das Diretrizes Curriculares, se assim
fosse, todos os cursos de Pedagogia do Br
ou seriam bons ou ruins. H4 um pouco de
tudo. As Diretrizes Curriculares — 2006 néo
garantem a formacao critico reflexiva por si
s6, (PF1)

[...] por se tratar de Diretrizes contemplam
objetivos amplos, com um olhar/ perspectiy
de grande abrangénc{@F10)
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A atribuicdo de carga
horaria pratica nas
disciplinas mais
“tedricas” foi um
avango.

Polivaléncia,
reestruturacao e
flexibilizacéo.

Tras elementos novas

para a sala de aula.

A énfase é muito
forte na formacao de
docentes para as
series iniciais.

Entendo que como “Diretrizes”, ou seja,
possibilidades curriculares estédo dadas as
“direcdes” [...] cabem aos cursos proporem

vbos autbnomos para melhorar propostas de

formacéo(PF6)

Creio que posturas profissionais frente a
educacédo sim dependem das Diretrizes
Curriculares. Quero dizer que somente
“seguir” as Diretrizes ndo garante posturas
politicamente corretagPF6)

Através da articulacdo das disciplinas do
corpo de fundamentos, do corpo didatico -
metodologico e das praticas de ensino. A
atribuicdo de carga horéria pratica nas
disciplinas mais “tedricas “também foi um
avanco nesse sentid®F7)

Acredito que o objetivo nas diretrizes
direciona a uma postura ética e comprome
com uma sociedade mais justa, possibilitan
0 acesso ao conhecimento de forma a
contribuir com a aprendizagem dos educan
nas diferentes areas do desenvolvimento
humano. E importante questionar as reais
condicdes para a efetivacdo do que esta
proposto. Um exemplo é o aumento da car
horaria do curso para 3.200 horas e que, n
entanto, devem ser trabalhadas no mesmo

tempo, ou seja, quatro anos. Além disso, na

podemos desconsiderar que as mudancas
ocorridas na educacao estéo atreladas as
mudancas/transformacdes do universo
produtivo, destacando-se as seguintes
caracteristicas: polivaléncia, reestruturacad
flexibilizac&o.(PF2

Abrindo-lhe horizontes, ndo tomando o alut
como um ser estatico e receptivo. Auxilio a
pedagogo no encaminhamento de questde
vinculadas préximas e provocativas para o
alunado. Fundamentacéo tedrica,
metodolégica técnica para exercer a funca
docente(PF8)

N&o tem mais o aluno por ele mesmo,
considera variavel, socio - cultural e tras
elementos novos para a sala de gHE&9)

Segundo as Diretrizes Curriculares o
Pedagogo é preparado somente para
Educacéo Infantil e séries Iniciais do Ensin
Fundamental. A énfase é muito forte na
formacao de docentes para as series inicia

ida
do

no

28N e)

eu ndo concordo com esta diret@2F11)
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ANEXO A — Matriz Curricular do Curso de Pedagogia da IES1
IV — ESTRUTURA CURRICULAR - CURRICULO PLENO

DESDOBRAMENTO DAS AREAS/MATERIAS EM DISCIPLINAS

151

| Area/Matéria | Cédigo | Disciplinas Ee)): O
f__'g Formacio Geral
Sociologia 1 01 |Sociologia [ 68
| 02 [Sociologia da Educagio | 136
Filosofia | 03 | Filosofia | 68 *}
04 | Filosofia da Educagdo [ 136
Historia da Educagao 05 | Historia da Bducagéo 1 | 136 }
06 |Histéria da Educagdo IT {136
Psicologia da Educagio 07 | Psicologia da Educagao I ! 136
! 08 | Psicologia da Educagio Il 102
Fesquisa em Educagio 09 | Metodologia da Pesquisa T
. |10 | Pesquisa Educacional | 68
Didatica 711 | Fundamentos Didatico-Pedagégicos] | 68
| 12 | Fundamentos Didatico-Pedagdgicos T | 102
' Politica Educacional I""13 | Politica Educactonal Brasilcira I EL
\ ] 14 | Poliica Educacional Brasileira It | 68
( Fundamentos da Educag8o Especial i5 [Fundamentos da Educagdo Especial ERED
}]ir}ucagﬁo ¢ Trabalho 16 | Trabalho e Educagdo I 68
Subtotal | 1632
| De Formagio Diferenciada i |
Teoria ¢ Pratica [ 17 [Teona e Pratica do Ensino da Histéria ¢ 102
| | Geografia
18 | Teoria e Pratica do Ensino da Lingna 68
j Portuguesa )
{19 | Teoria e Pratica do Ensino das Ci€ncias 6%
} , Naturais )
I ) 20 | Teona e Pratica do Ensmo da Educagio-| 102
i Matematica a8
Alfabetizagio | 21 | Alfabetizagio e Letramento 136
[722  [Libtas 68
Educagio Infantil [ 23 | Fundamentos da Educacdo Infantil 136 |
| 24 | Literatura Infantil 68
Gestdo Escolar t 25 | Teoria das OrganizagGes e Gestio Esco- | 136
lar
| 26 |Estado e Organizagio Escolar | 68
| 27 | Organizagdo do Trabatho Pedagbgico | 68 |
Subtotal[ 1020 |
| Estagio Supervisionado | | | |
| Estagio Supervisionado [ 28 [Estagio Supervisionado sob a Forma de 68
1 | Pratica de Ensino I
[ [ 29 |Estagio Supervisionado sob a Forma de 136
| | Pratica de Ensino Il
[ a 30 | Estagio Supervisionado sob a Forma de 136
Pratica de Ensino 111
[ NE ey Subtotal | 340
| Trabalho de Conclusio de Curso ; | ' R
TEE 31 | Trabalho de Curso ) aeg
A Res Subtotal | 68
Atividades Acad@micas Complemen- ! )
tares (mininio de 5%6) }
Atividades Complementares | 200
f Subtotal[ 200
“TOTAL DO CURSO| 3260




ANEXO B — Matriz Curricular do Curso de Pedagogia da IES2

Plano Curricular

i% Periodo Earas-aula Hcras—au_la
semanais Ssmestrais
Filosofia da Educagao I 04 12
Sociologia da Educacdo I 04 72
Histéria da Educagac I 04 12
Lingua Portuguesa 04 72
Fesguisa em Edﬁcagéo I 04 12
Total 20 350

2° Pericdo

Horas-aula

Horas-auvia

Senanais Semestrals
Filosofia da Educagac II 04 72
Scciologia da Educagao IT 04 0
Histéria da BEducagdc II 04 12
Psicologia da Educagéo I 04 27
Pesquisa em Educacac II 04 72
Estagio Supervisicnade I 36
Total 20 396

3¢ Periodo

fdcras-aula
Semanais

Horas-aula
Semesktrais

Didatica I

04

T/

Politicas Educacicnais I

04 72
Psicelogia da Educagac IX 04 72
introdugaoc a Lingiiistica 04 72
Pesquisa =m Educagac IIT 02 36
Pesguisa e Pratica Pedagdégica I 0z 36
Estagio Supervisionado II 35
Total z0 396
49 Pericco Horas-aula [Horas-aula

Samanais SemesLrals

Didatica II G4 72
Foliticas Educacionais IT nd 72
Fundamentoes da Bducagao Infantil 04 72
Letramantc e Alfabetlzacac g4 T
Pesquisa em Educagas IV 02 36
Pesguisa e Prética Pedagégica I1I 02 36 R
Estagio Supervisicnadc III 46
Tctal 24 406
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5% Paricdo Horas-aula |[Horas-aula
Semanais Semestrais
Trakalhce e Educacac 04 72
Literatura Infanto-Juvenil 04 2
Fundamentos da Arte e Educagédo 04 2
Fundanmnentos da Educacao Especial 04 2
Fundamentos do Ensino da Educag¢é&o Fisica 02 36
Pesquisa e Prética Pedagégica III 02 38
Estdagio Supervisionado IV - 36
Total 20 406
5¢ Pericdo Horas-aula |Horas-aula
Semanais Semestrais
Fundamentos do Ensinc.da Lingua Portuguesa I 04 &2
Fundamentos de Ensino da Matematica I 04 1z
Fundamsntos do Ersinc das Ciéncias Humanas I 04 77
Fundamentos do Ensinc de Ciéncias MNaturais I 04 72
Cerporeidade e Educacgio 02 36
Pesquisa e Pratica Pedagédgica IV 02 26
Estdgio Supervisicnado V 16
Tot=zal 20 406
7° Periodo Haoras-aula [Eoras—aula
Semzanais Semestrails
funslamentecs do Ensino da Lingua Portuguesa I 04 72
Sunéamentos do Ensino da Matematica II 04 72
Fun lamentocs do Ensine das Ciéncias Humanas 11 02 36
Eéiggﬁentos do Ensino de Ciénciés Naturais II 02 36
Invantaric da Produg2o Académica I 04 12
Pesguise e Pritice Pedagégica ¥V 0z 36
Midia e Educa;éo 0z 36
Estdgic Supervisionado VI 16
Total 20 4G6
£° Pericdo Horas-z2uiz {Heras-aula

Senmznals Ssmesirsis
Fund zmentes da Educagéo de Jovens € Adultos |04 12
Tépicos em Gestdc Educacional 04 il 2
Seminerio Integrader 0z 36
Cptativa 04 72
Inventério da Produgac Ecadémica II 04 7.2
Pesguisa e Pratica Pedagégica VI 02 36
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20 Pericdo Horas-zula jHoras-aula
= Semanals Semestrais
Esté&gio Supervisionado VII 44
Total : 20 404
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS - 04h/a Semanais, 72h/a

semestrais, de cardter obrigatério, nos termos da e S

10436, de 24/04/2002, sera ministrada em regime modular

presencial. Sera oferecida para académicos de cutros cursos e

outras instituicdes, bem como para professores e profissionais

das redes publica e privada de ensinc, na forma de ."alunes

aspeciais", com certificacio.

Disciplinas Optativas:

- Fundamentos Epistemolégicos dos Plancs de Ensino e das
Praticas Pedagdgicas;

- Aprofundamento em Educagdo Especial;

— Tecnolegia Educacional;

-~ Corpo, Sexualidades e Relagdes de Géneros;

~ Escrita, Estética e Experiéncia de Sij

- Modernidade e Infancia;

— Educacao, Identidade e Diferenca;

- Marxismo s Educagéao;

— Politica, Estade e Democracia;

— Topicos em Recursos Humanos;

- Politicas e Plansjamento na Educagao Infantil;

- Bducacgdo e Mavimentos Sociais;

Inicialmente s2rao oferecidas estas disciplinas
optativas. Wo decorrer dc cursc outras disciplinas poderac sar.
incluidas por decisac do Colegiade de Pedagogia.

Resumo:

.352 Heras

1l
L

Carga Hordrio Total
Atividades Formativas = 2.552 Horas
Estagic Supervisionado = 300 Horas

btividades Teérico-Praticas de Aprofundamento = 100 Horas.



ANEXO C — Matriz Curricular do Curso de Pedagogia da TES3

8. ESTRUTURA CURRICULAR

8.1. Matriz Curricular: as disciplinas estao agrupadas por Areas de Conhecimento

8.1.1. Area de Fundamentos Psicologicos da Educagao

Disciplinas Carga Hordria
: horas/aula
Psicologia da Educagéo | 76
Psicologia da Educagao [1 76
Teorlas e Processos de Aprendizagem 76
Educag¢ao Inclusiva 76
Psicologia Social e das Relagbes Humanas 76
Fundamentos da Psicopedagogia 38
TOTAL 418

8.1.2. Area de Fundamentos Histéricos e Politicos da Educagio

| Disciplinas Carga Horaria
horas/aula
Historia, Politica e Educagdo I 76
Historia, Politica e Educagéo IT 76
Historia, Politica e Educagdo I11 76
Fundamentos e Politicas Publicas da Educagdo | 76
Fundamentos e Politicas Publicas da Educagao II 76
Organizagdo do Trabalho Pedagégico e Gestao Escolar I 76
Organizagdo do Trabalho Pedagogico e Gestdo Escolar 11 76
TOTAL 532

8.1.3. Area de Fundamentos Sociolégicos da Educagio

Disciplinas Carga Hordria
horas/aula

Fundamentos Sociolégicos da Educagao I 76
Fundamentos Sociol6gicos da Educagao Il 76
Cidadania e Educacao 76
Educacdo, Trabalho e Movimentos Sociais 76
Questoes Atuais da Educagdo ¢ Sociedade 38

342

TOTAL e




8.1.4. Area de Fundamentos Filosoficos da Educacio

Disciplinas Carga Hordria
horas/aula
Introdugéo a Pedagogia e Ciéncias da Educagdo Sk
Fundamentos Filosoficos da Educagéo I 76
Fundamentos Filosoficos da Educagao 11 76 iy
| Etica e Educagio 38
Redagéo Cientifica | 38
Redacio Cientifica II 38
Metodologia e Pratica da Pesquisa em Educagao I 38
Metodologia e Pratica da Pesquisa em Educag@o 11 38
Estatistica Aplicada a Educag@o 38
TOTAL 418

8.1.5. Area de Fundamentos dos Processos Pedagégicos

Disciplinas Carga Horaria
horas/aula
Informatica Béasica Aplicada 4 Educagdo 76
Educagio e os Recursos Didaticos Tecnologicos 38
Ambientes computadorizados de Ensino e de Aprendizagem 76
Gestdo de Ambientes de Informagao 38
Didatica e Teoria Pedagdgica I 76
Didatica e Teoria Pedagdgica II _ 76
Abordagens Didaticas em Educagdo de Jovens e Adultos 38
Avaliagio Escolar I 38
Avaliagdo Escolar I 38
Curriculos e Programas 38
TOTAL : 532
8.1.6. Area de Fundamentos Metodoldgicos da Educagao
Disciplinas Carga
Horaria
horas/aula

Fundamentos Teoricos e Metodologicos do Ensino de Lingua 76
Portuguesa

[ Fundamentos Teoricos e Metodoldgicos do Ensino de Ciéncias 76
Fundamentos Teoricos e Metodolégicos do Ensino de Geografia 38
Fundamentos Teoricos e Metodologicos do Ensino de Historia 38
Fundamentos Teoricos e Metodolégicos do Ensino de Matematica 76
Fundamentos Teoricos € Metodologicos do Ensino de Artes 38
Fundamentos Teéricos e Metodoldgicos do Ensino de Educagao 38
Fisica

380

TOTAL

156



8.1.7. Area de Fundamentos Multidisciplinares da Educagao

Carga Horaria

Disciplinas
horas/aula
Infancia, Saide e Meio Ambiente 76
Pedagogia Empresarial 38
Arte e Educagéio 38
Educagdo Musical € Canto 38
Alfabetizagdo e Letramento 76
Jogos, Recreagdo e Atividades Ludicas 38
Literatura [nfantil 38
 Semindrios de Projetos em Educagao 38
Seminarios Sobre Temas Multidisciplinares 38
TOTAL 418

8.1.8. Estagio Supervisionado

Disciplinas Carga Horaria
. Horas
Estagio Supervisionado em Educagao I 100
Estagio Supervisionado em Educagdo 11 100
Estagio Supervisionado em Educagéo I 100
TOTAL 300
8.1.9. Atividade Académica Complementar
Distribui¢io de horas a ser cumpridas por semestre Horas
1° Semestre 20
2° Semestre 20
3° Semestre 20
4° Semestre 20
5° Semestre 20
TOTAL 100

157



