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Fazer uma tese significa, pois, aprender a p6r ordem nas
proprias ideias e ordenar os dados: é uma experiéncia de
trabalho metddico; quer dizer, construir um "objeto" que, como
principio, possa também servir aos outros

(Eco, 2012, p. 5).
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SANTOS, Mayara dos. DESVENDANDO IMAGINARIOS: género e sexualidade na
percecdo de familias de alunos e alunas da Educacéo Infantil da rede publica
municipal de ensino de Cascavel-PR. 2024. 198f. Tese (Doutorado em Educacao) -
Programa de PoOs-Graduagdo em Educagdo (PPGE). Area de concentragio:
Educacao, Linha de Pesquisa Formacdo de Professores e Processos de Ensino e
Aprendizagem, Universidade Estadual do Oeste do Parana, Cascavel, 2024.

RESUMO

Esta pesquisa investiga os imaginarios de género e sexualidade nas percepc¢des de
representantes de familias de alunos e alunas da Educacdo Infantil publica em
Cascavel, PR, visando compreender como essas questbes sao discutidas,
assimiladas e transmitidas no contexto familiar. Parte-se do pressuposto de que o
conhecimento sobre género e sexualidade é socialmente construido desde a infancia,
sendo transmitido por meio de interacfes diversas. Nesse processo, diferentes
imaginarios sdo assimilados e incorporados, com a escola e a familia desempenhando
papéis fundamentais. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa e exploratéria,
combinando analise bibliografica com pesquisa de campo baseada em entrevistas. O
referencial teérico € fundamentado na fenomenologia formista de Michel Maffesoli
(1998) e nas reflexdes de Jean Francois Lyotard (1988; 1994) sobre a poés-
modernidade e o fim das metanarrativas. No campo dos estudos de género e
sexualidade, destacam-se as contribuicbes de Guacira Lopes Louro (2000; 2008;
2010), Judith Butler (2017) e Michel Foucault (1988), que discutem os conceitos de
género, sexualidade e corpo como constru¢des sociais em constante transformacao.
A abordagem sobre imaginarios é embasada nas obras de Gilbert Durand (1998; 2012)
e Maffesoli (2001; 2010), que analisam as dimensdes simbolicas e coletivas desses
imaginarios. Os resultados indicam que os representantes das familias entrevistadas
possuem uma Visdo majoritariamente binaria de género e heteronormativa de
sexualidade, acreditando que a educacdo sobre esses temas deve ocorrer
exclusivamente no ambito familiar. Essa perspectiva revela a necessidade de um
trabalho pedagdgico que seja sensivel e acolhedor, capaz de dialogar com essas
diferentes concepcbes, sem perder de vista a importancia de expandir as
compreensdes sobre género e sexualidade. As conclusbes destacam o papel da
escola como um espaco potencial de mudanca. Ao fortalecer o dialogo com as familias,
a escola pode propor praticas educativas que acolham a diversidade e respeitem 0s
diferentes modos de existir.

Palavras-chave: género; sexualidade; imaginarios; familias; educagéao infantil.



SANTOS, Mayara dos. UNVEILING IMAGINARIES: gender and sexuality in the
perception of families of students of Early Childhood Education in the municipal public
school system of Cascavel-PR. 2024. 198p. Thesis (Doctorate in Education) -
Postgraduate Program in Education (PPGE). Area of concentration: Education,
Research Line Teacher Training and Teaching and Learning Processes, State
University of Western Parana, Cascavel, 2024.

ABSTRACT

This research investigates the imaginaries of gender and sexuality in the perceptions
of representatives of families of students of public Early Childhood Education in
Cascavel, PR, aiming to understand how these issues are discussed, assimilated and
transmitted in the family context. It is assumed that knowledge about gender and
sexuality is socially constructed since childhood, being transmitted through diverse
interactions. In this process, different imaginaries are assimilated and incorporated,
with school and family playing fundamental roles. The research adopts a qualitative
and exploratory approach, combining bibliographic analysis with field research based
on interviews. The theoretical framework is based on the formist phenomenology of
Michel Maffesoli (1998) and on the reflections of Jean Francois Lyotard (1988; 1994)
on postmodernity and the end of metanarratives. In the field of gender and sexuality
studies, the contributions of Guacira Lopes Louro (2000; 2008; 2010), Judith Butler
(2017) and Michel Foucault (1988) stand out, who discuss the concepts of gender,
sexuality and body as social constructions in constant transformation. The approach
to imaginaries is based on the works of Gilbert Durand (1998; 2012) and Maffesoli
(2001; 2010), who analyze the symbolic and collective dimensions of these
imaginaries. The results indicate that the representatives of the families interviewed
have a predominantly binary view of gender and a heteronormative view of sexuality,
believing that education on these topics should occur exclusively within the family. This
perspective reveals the need for pedagogical work that is sensitive and welcoming,
capable of dialoguing with these different conceptions, without losing sight of the
importance of expanding understandings about gender and sexuality. The conclusions
highlight the role of the school as a potential space for change. By strengthening the
dialogue with families, the school can propose educational practices that embrace
diversity and respect the different ways of existing.

Keywords: gender; sexuality; imaginaries; families; early childhood education.



SANTOS, Mayara dos. DESVELANDO IMAGINARIOS: género y sexualidad en la
percepcion de las familias de estudiantes de Educacion Infantil de la red puablica
municipal de educacion de Cascavel-PR. 2024. 198p. Tesis (Doctorado en Educacion)
- Programa de Postgrado en Educacion (PPGE). Area de concentracién: Educacion,
Linea de Investigacion Formacion Docente y Procesos de Ensefianza y Aprendizaje,
Universidad Estadual del Oeste de Parana, Cascavel, 2024.

RESUMEN

Esta investigacion investiga los imaginarios de género y sexualidad en las
percepciones de representantes de familias de estudiantes de la Educacion Infantil
publica de Cascavel, PR, con el objetivo de comprender como estas cuestiones son
discutidas, asimiladas y transmitidas en el contexto familiar. Se asume que el
conocimiento sobre género y sexualidad se construye socialmente desde la infancia'y
se transmite a través de diversas interacciones. En este proceso se asimilan e
incorporan diferentes imaginarios, jugando papeles fundamentales la escuela y la
familia. La investigacion adopta un enfoque cualitativo y exploratorio, combinando el
analisis bibliogréafico con la investigaciébn de campo basada en entrevistas. EI marco
tedrico se basa en la fenomenologia formista de Michel Maffesoli (1998) y en las
reflexiones de Jean Francois Lyotard (1988; 1994) sobre la posmodernidad y el fin de
las metanarrativas. En el campo de los estudios de género y sexualidad se destacan
los aportes de Guacira Lopes Louro (2000; 2008; 2010), Judith Butler (2017) y Michel
Foucault (1988), quienes discuten los conceptos de género, sexualidad y cuerpo como
construcciones sociales. En constante transformacion. La aproximacion a los
imaginarios se basa en los trabajos de Gilbert Durand (1998; 2012) y Maffesoli (2001,
2010), quienes analizan las dimensiones simbdlicas y colectivas de estos imaginarios.
Los resultados indican que los representantes de las familias entrevistadas tienen una
vision predominantemente binaria del género y heteronormativa de la sexualidad,
creyendo que la educacion sobre estos temas debe ocurrir exclusivamente en el
ambito familiar. Esta perspectiva revela la necesidad de un trabajo pedagdgico
sensible y acogedor, capaz de dialogar con estas diferentes concepciones, sin perder
de vista la importancia de ampliar las comprensiones sobre el género y la sexualidad.
Las conclusiones destacan el papel de la escuela como espacio potencial de cambio.
Al fortalecer el didlogo con las familias, la escuela puede proponer practicas
educativas que abarquen la diversidad y respeten las diferentes formas de existir.

Palabras clave: género; sexualidad; imaginario; familias; educacion de la primera
infancia.
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INTRODUCAO

TRAJETORIA PESSOAL, PROFISSIONAL E DEFINICAO DO PROBLEMA DE
PESQUISA

Se alguém me dissesse, em marco de 2020, que ao ingressar no doutorado eu
direcionaria minha pesquisa para as questdbes de género e sexualidade, eu
certamente receberia essa afirmacdo com descrenca. Apds dedicar meus estudos a
analise das culturas juvenis, tanto na graduacdo quanto no mestrado, parecia
improvavel que, justamente no doutorado, eu optaria por explorar uma nova e distinta
tematica de pesquisa. Essa ideia, a primeira vista, me pareceria impensavel. No
entanto, ao iniciar o doutorado em 2020, em meio a complexidade da pandemia de
COVID-19, percebi que essa transi¢cdo, embora inesperada, se tornou uma realidade.

Ao longo de minha trajetoria profissional, a tematica de género e sexualidade
esteve presente em diversos momentos: no cotidiano da sala de aula com os alunos,
no dialogo com as familias e nas atividades de orientacdo e assessoramento aos
professores e professoras. Nessas ocasifes, por vezes recorri a pesquisas e leitura
de artigos diante das dificuldades encontradas sobre como abordar o assunto de
forma adequada.

A medida que fui me aprofundando nas leituras, a abordagem da tematica de
género e sexualidade tornou-se cada vez mais relevante em minha pratica profissional,
gerando uma crescente inquietacdao. Gradualmente, percebi que os dilemas que me
inquietavam estavam presentes em meu cotidiano, sobretudo no ambito profissional
como coordenadora pedagogica de um Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI).
Muitas perguntas surgiam: qual a abordagem adequada diante de uma crianca que
explora o préprio corpo em sala de aula? Como dialogar com uma familia sobre esse
comportamento sem abordar aspectos da sexualidade? Como lidar com uma familia
gue ndo aceita que seu filho ou filha seja atendido em uma sala de aula onde o
profissional responsavel pela troca de fraldas € um homem, sem considerar as
guestdes de género e papéis sociais estabelecidos? Como dialogar de forma coerente
com uma familia que questiona a producdo de um cartaz que retrata diferentes tipos
de composic¢des familiares? E diante de familias que insistem na necessidade de
separacdo de brinquedos para meninos e meninas? Esses e muitos outros

guestionamentos se intensificaram ao longo do tempo.
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Na metade do curso de doutorado, apds quase desistir devido a uma série de
desafios pessoais — uma gravidez inesperada, separacao conjugal, depresséo pos-
parto e um AVC (Acidente Vascular Cerebral) —, tive uma conversa decisiva com
minha orientadora, professora Tania. Relatei a ela minhas inquietacdes, vivéncias e
experiéncias no CMEI, onde atuava como coordenadora pedagoégica. Compartilhei as
dificuldades que enfrentava junto aos professores e professoras, especialmente em
relacdo as questdes de género, sexualidade e o didlogo com as familias. Com
sensibilidade e profundo conhecimento, a professora Tania me orientou com as
perguntas certas, permitindo-me refletir e consolidar a decisdo sobre a teméatica de
pesquisa.

Nesse processo, passei a observar de maneira mais atenta os discursos dos
professores e professoras, das familias e as publicacbes nas redes sociais
relacionadas a tematica de género e sexualidade. Percebi que, cada vez que o tema
emergia no contexto da educacado, gerava polémicas. Nos ultimos anos, conforme
sera discutido ao longo da pesquisa, houve um aumento significativo das discussdes
que apontam a escola como um espaco de “doutrinacdo” por abordar questdes de
género e sexualidade. As justificativas para tais criticas baseiam-se, sobretudo, na
defesa da “familia tradicional” como a unica responsavel por esses temas (Junqueira,
2018).

No processo de construgdo da pesquisa, considerou-se essencial mapear a
producdo académica de teses de doutorado em educacgao sobre género e sexualidade
no periodo de 2019 a 2022, levando em conta o impacto do conservadorismo politico
no Brasil ap6s 2018. Por meio de buscas no Catalogo de Teses e Dissertacfes da
CAPES, utlizando os descritores "Género", "Sexualidade"” e "Familia”, foram
encontrados inicialmente apenas dois trabalhos especificos. Com a ampliagdo dos
descritores e ajustes nos filtros, identificamos 62 teses na area de educacédo e 15
relacionadas a educacgdo infantil, das quais apenas nove foram consideradas
relevantes apés andlise detalhada.!

Dentre essas, destacou-se a tese de Oliveira (2021), a Unica dentro do periodo
elencado que trata especificamente da teméatica articulada com a familia. A pesquisa
aborda como o conservadorismo dificulta o debate sobre género e sexualidade nas

escolas, sustentando a ideia de que esses temas devem ser tratados exclusivamente

1 Na sequéncia da introducéo apresentaremos o levamento realizado.
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no ambito familiar. O estudo aponta que, embora as familias se considerem as
principais responsaveis pela educacdo sexual de seus filhos, frequentemente
negligenciam a importancia dessa tematica para o desenvolvimento infantil, uma
questdo também evidenciada nas entrevistas realizadas ao longo da nossa pesquisa.
A descricao detalhada do levantamento das teses encontra-se nos apéndices desta
pesquisa.

A escassez de trabalhos que abordam especificamente a relacéo entre familia,
género, sexualidade e educacao infantil evidencia a necessidade de investigacoes
mais integradas, justificando a realizacao da nossa pesquisa nesse contexto.

Mas qual é a percepcao das familias sobre género e sexualidade? Qual familia
esta sendo defendida? Com base nessas inquietagdes, formulamos nossa pergunta
de pesquisa: Quais sdo os imaginarios das familias dos alunos e alunas que
frequentam a Educacéo Infantil publica em Cascavel acerca das questdes de género
e sexualidade?

Diante da pergunta de pesquisa, o0 objetivo geral desta investigacao € conhecer
e analisar os imaginarios de representantes das familias dos alunos e alunas que
frequentam a Educacéao Infantil pablica em Cascavel sobre as questdes de género e
sexualidade, buscando compreender como essas questfes sdo discutidas,
compreendidas e transmitidas no cotidiano familiar.

Partimos da premissa de que os conhecimentos sobre género e sexualidade
estdo profundamente arraigados as relacdes sociais desde os primeiros anos de vida,
sendo assimilados e reforcados nas interac6es em diversos espacos de socializacéo.
A familia, como principal ambiente de socializag¢édo inicial, desempenha um papel
crucial na formacao dessas percepcdes. Compreender os imaginarios familiares sobre
género e sexualidade torna-se essencial para enriquecer a abordagem desses temas
na Educacdao Infantil. Esse entendimento viabiliza a identificacdo de possiveis tensdes
ou resisténcias, favorecendo a adogéo de abordagens fundamentadas que promovam
uma educacgdo critica e inclusiva. Com essa base, a escola pode desenvolver
estratégias que estabelecam um dialogo construtivo com as familias e, a0 mesmo
tempo, sustentem uma pratica pedagodgica comprometida com a valorizacdo da
diversidade de género e sexualidade com o respeito as diferentes formas de existir e

se relacionar.
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OBJETIVOS DA PESQUISA E ABORDAGEM METODOLOGICA

Para alcancar o objetivo geral, a pesquisa se desdobra nos seguintes objetivos
especificos:

« Analisar o debate sobre género, sexualidade e familia no contexto da poés-
modernidade;

« Compreender a caracterizagdo dos conceitos de género, sexualidade e
identidades a partir dos estudos de género;

« Debater sobre o processo de construcdo social e histérica dos imaginarios de
género e sexualidade;

« Examinar a abordagem sobre género e sexualidade no contexto da educacgao
brasileira, com foco especifico em Cascavel, PR;

« Analisar os movimentos que se organizaram contra a abordagem de género e
sexualidade na educacéo e em defesa de perspectivas familiares;

« Analisar como os imaginarios das familias em relacdo as questdes de género
e sexualidade podem contribuir para a problematizacao dessas teméaticas no
contexto da Educacao Infantil.

Este trabalho foi elaborado a partir de uma abordagem qualitativa de cunho
exploratério. A pesquisa combina andlise bibliografica com pesquisa de campo,
realizada por meio de entrevistas com representantes das familias de alunos e alunas
da Educacéo Infantil em Cascavel. A estrutura da pesquisa esta organizada em cinco

capitulos, conforme descrito a seguir:

ESTRUTURA E ORGANIZACAO DA TESE

No Capitulo I, descrevemos o método adotado, detalhando os aspectos da
fenomenologia formista de Michel Maffesoli (1998) e as técnicas de pesquisa
utilizadas. Além disso, realizamos a caracterizacdo do publico-alvo, da coleta de
dados e da abordagem empregada na analise dos resultados.

No Capitulo Il, abordamos as discussdes sobre modernidade e metarrelatos,
pos-modernidade e pequenos relatos, situando o debate sobre género, sexualidade e
familia no contexto da pds-modernidade estabelecendo um contraponto com a
perspectiva da modernidade. As principais referéncias teoricas incluem Jean Francois
Lyotard (1988; 1994) e Michel Maffesoli (2005a; 2006; 2010). Também apresentamos
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uma caracterizacdo de género e sexualidade com base nos estudos de género,
utilizando referéncias como Guacira Lopes Louro (2000; 2008a; 2010), Judith Butler
(2017) e Michel Foucault (1988), além de uma discussao sobre identidades.

No Capitulo Ill, efetuamos uma descricdo sobre o imaginario, com base nas
perspectivas de Gilbert Durand (1998; 2012) e Maffesoli (2001; 2005b; 2010).
Exploramos a construcéo social e historica dos imaginarios de género e sexualidade,
assinalando a tenséo entre o "dever ser" e o "querer viver".?

No Capitulo 1V, examinamos a tematica de género e sexualidade na educacao
brasileira, com énfase no contexto de Cascavel-PR. Analisamos 0s movimentos que
se organizaram contra a abordagem de género e sexualidade na educacao, como o
movimento "Escola sem Partido," e a discussao sobre ideologia de género e o "kit gay"

que em geral tiveram como justificativas a defesa da familia nuclear moderna.

RESULTADOS PRELIMINARES

A pesquisa revela que no contexto familiar dos participantes as discussdes
sobre género e sexualidade séo frequentemente fundamentadas em uma perspectiva
binaria, que pressupde a heterossexualidade como a forma ‘legitima’ de sexualidade.
Isso implica que outras identidades e orientacdes sexuais sdo frequentemente
marginalizadas ou ignoradas. Além disso, muitas familias consideram que a
responsabilidade de abordar essas questdes recai exclusivamente sobre elas,
influenciadas por valores morais e religiosos que muitas vezes reforcam essa visao.

Restringir as questdes de género e sexualidade ao ambiente familiar € uma
ilusdo. Esses temas permeiam diferentes espacos e tempos, atravessando as
interacdes sociais e, consequentemente, também se manifestam na escola — seja na
distribuicdo de brinquedos, na organizacéo das brincadeiras ou na atribuicado de cores
e simbolos, etc. No entanto, a mera presenca dessas questdes no ambiente escolar

ndo garante uma educacéo sexual adequada. E fundamental que sua abordagem va

2 Para Michel Maffesoli (2005b), o dever-ser refere-se as normas sociais e morais que influenciam os
comportamentos individuais, sustentadas por tradi¢des, leis e influéncias religiosas, especialmente em
instituicbes como a familia e a igreja. Essas normas visam promover a ordem social com tentativas de
restringir a liberdade individual ao impor papéis rigidos, como aqueles relacionados ao género e a
sexualidade. Em contraste, o querer-viver simboliza o desejo de viver de maneira plena e auténtica,
valorizando as experiéncias emocionais e sensoriais, assim como a autoexpressao. Enquanto o dever-
ser enfatiza a conformidade, o querer-viver celebra a busca por liberdade, prazer e a ruptura com papéis
sociais restritivos.
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além, adotando uma perspectiva que valorize cada sujeito em sua complexidade. I1sso
implica desconstruir esteredtipos que restringem a expressao das diversas
identidades de género e sexualidade, promovendo uma compreensao mais ampla e
inclusiva da diversidade humana.

A pesquisa destaca a necessidade de estratégias de diadlogo e orientacdo entre
escolas e familias, buscando questionar a visdo hegemaonica dos arranjos tradicionais
de género e sexualidade e fomentar uma pratica educativa mais inclusiva. A escola
deve ser um espaco de acolhimento e reconhecimento das mdultiplas identidades e
experiéncias, garantindo que criancas e jovens se sintam respeitados e valorizados

em sua singularidade.

PANORAMA DAS TESES DE DOUTORADO SOBRE GENERO, SEXUALIDADE E
FAMILIA NA EDUCACAO (2019-2022)

Considerando o contexto académico de pesquisa e producéo de conhecimento,
e focando especificamente na area da educacdo como campo de analise e estudo,
neste tdpico apresentamos um levantamento de teses de doutorado sobre a tematica
de género, sexualidade e familia, produzidas no periodo de 2019 a 20223.

O objetivo deste levantamento € mapear as diferentes abordagens que tém
permeado as discussdes sobre género e sexualidade, especialmente no contexto da
educacdo e sua articulacdo com a familia. Para realizar a pesquisa, utilizamos a
plataforma de busca do Catalogo de Teses e Dissertacfes da CAPES. Empregamos
os descritores "Género", "Sexualidade" e "Familia", aplicando o operador booleano*
AND. Além disso, aplicamos um filtro para limitar a busca por "Teses" na area de
conhecimento "Educacéao”, delimitando o recorte temporal ao periodo de 2019 a 2022.

O resultado foi um total de duas teses, descritas a seguir.

Tabela 1: Teses na Area da Educacdo Encontradas com Base nos Descritores 'Género’,
'Sexualidade' e 'Familia' no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES (2019-2022)

3 A escolha do periodo de 2019 a 2022 como recorte temporal foi baseada no ressurgimento do
conservadorismo na politica brasileira, especialmente apds as eleicdes presidenciais de 2018 e a vitéria
de Jair Messias Bolsonaro, conforme discutido em capitulos anteriores.

4 Os Operadores Booleanos atuam como palavras que informam ao sistema de busca como combinar
os termos da pesquisa. Sdo eles: AND, OR e NOT e significam, respectivamente, E, OU e NAO e, a
fim de facilitar a visualizagdo da busca, é importante que estes sejam escritos em letras mailsculas.
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INSTITUICAO DE

AUTORA TITULO DA TESE DATA ENSINO
Universidade
Keith Daiani da Lesbianidades, Estadual Paulista
1. Silva Braga Perfomatizacdes de Género e  04/04/2019 Judlio de Mesquita
9 Trajet6ria Educacional Filho (Presidente
Prudente)
Sexualidade, género e Universidatd_e
N 1Y Estadual Paulista
Maria Fernanda |nfanC|a_. a rela(;_ao _escola, Julio de Mesquita
2. : I familia e pediatria ha 30/08/2021 .
Celli de Oliveira ~ . Filho
educacdao sexual de criancas
da educacéao infantil (Araraquara)
(UNESP)
Fonte: Elaboracéo da Autora (2024)°
1. A tese de Keith Daiani da Silva Braga (2019) explora as vivéncias de

mulheres lésbicas em seus contextos educacionais e sociais, analisando como suas
identidades e sexualidades foram influenciadas pela escola, familia, igreja e
universidade. O estudo revela que essas mulheres enfrentaram discriminacdo e
violéncia lesbof6bica, especialmente na adolescéncia, onde eram excluidas de grupos
femininos e tinham sua sexualidade silenciada ou hipervisibilizada, sobretudo as que
performatizavam masculinidades femininas. A escola e a familia foram locais de
exclusao e controle, enquanto a universidade se destacou como um espaco de maior
liberdade. A pesquisa também aponta que a religido impds uma visao heteronormativa
da sexualidade, levando muitas participantes a se afastarem das igrejas ap0s
assumirem sua identidade lésbica. A amizade e redes de apoio com outros dissidentes
foram fundamentais para que essas mulheres enfrentassem a lesbofobia e
fortalecessem suas identidades. A tese contribui para a compreensao das interacdes
entre género, sexualidade e educacéo, destacando as estratégias de resisténcia das
mulheres lésbicas.

2. A tese de Maria Fernanda Celli de Oliveira (2021) teve como objetivo
analisar o habitus de professores(as), psicologos(as) escolares, diretores(as)
administrativos(as), mées e pediatras em relacao a sexualidade e género. A pesquisa
também explora como a interacdo entre a familia, a escola e a pediatria pode
influenciar a educacéo sexual de criangas na Educacéo Infantil. Fundamentada nas

5 Tabela elaborada pela pela autora com base no levantamento realizado no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES. Os trabalhos forma organizados por ordem de data de defesa.
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teorias de Pierre Bourdieu, Oliveira (2021) utilizou entrevistas semiestruturadas para
a coleta de dados. O estudo foi realizado em uma grande cidade do interior paulista,
envolvendo uma Escola Modelo de Educacéo Infantil e uma Unidade Basica de Saude
(UBS). Os resultados revelaram um contexto desafiador, marcado pelo despreparo e
desconhecimento em relacdo a educacédo sexual infantil. A pesquisa destacou a
necessidade de promover uma reflexdo e discusséo eficazes sobre a importancia de
incluir uma educacgao sexual adequada e significativa no ambiente escolar, visando
valorizar a sexualidade infantil e contribuir para o desenvolvimento integral das
criancas e a protecao da infancia.

Dado que o numero de teses encontradas na area da educacdo com
especificidade relacionada a familia foi muito reduzido, ampliamos a busca utilizando
os descritores "Género", "Sexualidade" e "Educacgado". Realizamos o mesmo
procedimento, aplicando o operador booleano AND e escrevendo 0s termos com
inicial maidscula. Nesta etapa, porém, ndo aplicamos filtros de recorte temporal, area
de conhecimento ou outros critérios. Como resultado, encontramos 268 teses de
doutorado e 999 dissertacdes de mestrado em varias areas do conhecimento.

A quantidade de dissertacdes de mestrado produzidas sobre a tematica se
sobressai em relacdo ao nimero de teses de doutorado. No gréafico® a seguir, observa-
se um aumento no nimero de trabalhos produzidos entre 19897 e 2016, com um
crescimento acentuado, especialmente entre 2006 e 2016. A partir de 2016, nota-se
uma diminui¢do na quantidade de trabalhos realizados.

Gréfico 1: Teses e Disserta¢des Produzidas Por Periodo (1989 - 2022)

6 Todos os graficos foram elaborados pela autora com base no levantamento realizado no Catalogo de
Teses e DissertacGes da CAPES.

7 Na pesquisa realizada com os descritores Género, Sexualidade e Educacéo, o trabalho académico
mais antigo registrado na plataforma é de 1989.
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O crescimento acentuado de trabalhos académicos relacionados a género e
sexualidade no Brasil, especialmente entre 2006 e 2016, pode estar associado a
varios fatores. Entre eles, destacam-se as intensas discussbes e debates que
precederam a formulacdo do Plano Nacional de Educacdo em 2014. Além disso, esse
periodo foi marcado por importantes avancos na conquista de direitos civis e sociais,
como o reconhecimento legal de casamentos entre pessoas do mesmo sexo em 2011
e a crescente visibilidade das demandas da comunidade LGBTQIA+.

O fortalecimento dos movimentos feministas e LGBTQIA+, bem como o
aumento do interesse académico por temas de diversidade e inclusdo, também
contribuiram para o aumento das pesquisas e publicacbes nessas areas. Esses
movimentos ndo apenas fomentaram a discussédo sobre a igualdade de género e
direitos LGBTQIA+, mas também promoveram a problematizacdo sobre necessidade
de uma educacéo mais inclusiva e sensivel as questdes de género e sexualidade.

Adicionalmente, o papel das redes sociais e da internet ndo pode ser
subestimado, pois essas plataformas possibilitaram um espaco de visibilidade e

mobilizacdo para as pautas de género e sexualidade, permitindo que mais pessoas
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se engajassem nas discussdes e compartilhassem suas experiéncias. Esse ambiente
digital facilitou o acesso a informacéo e a disseminacao de conhecimento, o que, por
sua vez, estimulou a produgédo académica.

Como nosso intuito € efetuar um levantamento de teses de doutorado
produzidas na area da Educacéo, relacionadas a tematica de género e sexualidade,
refinamos os resultados, limitando a busca por “Teses”, na area de conhecimento
“Educacgéo”, delimitando como recorte temporal o periodo de 2019 a 2022. ApGs a
aplicacao desse filtro, encontramos um total de 62 trabalhos distribuidos conforme o

gréafico abaixo:

Grafico 2: Teses relacionadas a temética de Género e Sexualidade na aréa da Educagéo
(2019-2022)
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Fonte: Elaboracdo da Autora (2024)

Em seguida, utilizamos os mesmos procedimentos de busca no Catalogo de
Teses e Dissertacbes da CAPES, desta vez com os descritores "Género",
"Sexualidade" e "Educacao Infantil", aplicando o operador booleano AND e

escrevendo os termos com inicial mailscula. A busca foi novamente limitada a "Teses"
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na area de conhecimento "Educacéo” e ao periodo de 2019 a 2022. Essa busca
resultou em um total de 15 teses.

Para garantir que os trabalhos selecionados se alinhassem aos objetivos de
nossa pesquisa, realizamos uma andlise detalhada das teses encontradas. Fizemos
a leitura dos resumos, verificamos as palavras-chave e analisamos 0s sumarios e a
introducdo de cada trabalho. ApOGs essa analise, reduzimos o numero de teses

relevantes para nove, conforme os dados apresentados na tabela a seguir.

Tabela 2: Teses na Area da Educac&o encontradas com base nos descritores 'Género’,
'Sexualidade' e ‘Educacao Infantil’ no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES (2019-

2022)

AUTOR(A)

TITULO DA TESE

DATA

INSTITUICAO DE

ENSINO
Legisladores do desejo: Uma Universidade
Alex Barreiro etnografla_das d_lferengas na 22/04/2019 Estadug | de
educacdo infantil a partir dos Campinas
debates da ideologia de género (UNICAMP)
Defesa género e sexualidade
Ana Lucia de na primeira infancia: Universidade
S Representagdes sociais de 28/05/2019  Federal da Paraiba
ousa ~
professoras da educacédo (UFPB)
infantil
M ligido n . .
Lucimar da Luz e?jrsgzg%%'r %I(g;aeoro 2 Unlver5|dade_ ,
. ; ' - 13/12/2020 Estadual de Maringa
Leite sexualidade e formacéao
(UEM)
docente
Haroldo Junior Z(re?(tlljzalli?j-;zznéii?j;soIr:'[(;(;?so?]? Universidade do
Evangelista - N 23/02/2021 Estado do Rio de
X os cotidianos da educacéo )
Vidal . : Janeiro (UERJ)
infantil
Questdes de género e
Carma Maria diversidade sexual: Reflexdes Universidade
Martini sobre a formagdo de docentes  29/07/2021 Estadual de Maringa
indigenas na Universidade (UEM)
Federal de Rondénia
Sexualidade e género na
Educacdo Infantil: o que as : .
Rita de Cassia teses e dissertacGes dos UnlverS|dadg
15/08/2021 Federal de Goias

Carvalho

programas de Pds-Graduacao
em Educacédo contam e
silenciam

(UFG)
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INSTITUICAO DE

AUTOR(A) TITULO DA TESE DATA ENSINO
Sexualidade, género e infancia: Universidade
Maria Fernanda a relacéo escola, familia e Estadual Paulista
7. : I pediatria na educacao sexual 30/08/2021 Julio de Mesquita
Celli de Oliveira . ~ .
de criancas da educacao Filho (Araraquara)
infantil (UNESP)
Educacéo e divisdo sexual do . .
) . . Universidade
, trabalho: Conflitos e dilemas
Irene Silva de o Federal de Mato
8. enfrentados por profissionais 29/03/2022
Abreu Grosso Do Sul
homens nos Centros de (UFMS)
Educacao Infantil de Goiania
Relac¢bes de género na . .
o 7 . L, Universidade
9 Giseliane Educacéo Infantil/Educacién 21/12/2022  Federal de Alagoas

Medeiros Lima Inicial: estudo comparado entre

Brasil e Argentina (UFAL)

Fonte: Elaboracdo da Autora (2024)8

Seguindo a ordem elencada na tabela, por data de defesa das teses,
descrevemos a seguir, de forma sucinta, o contexto de abordagem de cada trabalho
mencionado.

1. Legisladores do desejo: Uma etnografia das diferencas na educacao
infantil a partir dos debates da ideologia de género (Alex Barreiro, 2019, UNICAMP):
Nesta tese, 0 autor explora como as criancas de uma pré-escola no interior de Séo
Paulo vivenciam e expressam papéis e performances de género e sexualidade, além
de como essas manifestacfes sao interpretadas pelas professoras. A pesquisa
também analisa o impacto do contexto politico e das medidas contra a "ideologia de
género”". Com base em um estudo etnografico e questionarios aplicados as
professoras, Barreiro (2019) evidencia a multiplicidade de géneros e a resisténcia das
profissionais frente as pressdes conservadoras, destacando a pré-escola como um
campo de disputas politicas.

2. Género e Sexualidade na Primeira Infancia: Representacdes Sociais de
Professoras da Educacgéo Infantil (Ana Lucia de Sousa, 2019): A autora analisa as
percepcbes de professoras da Educacdo Infantil sobre género e sexualidade,

utilizando questionarios e um diario de campo. Os resultados mostram que as

8 Tabela elaborada pela pela autora com base no levantamento realizado no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES. Os trabalhos forma organizados por ordem de data de defesa.
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percepcdes dessas profissionais sédo fortemente influenciadas por estereétipos, com
a escola frequentemente perpetuando uma visdo binaria de género e negando a
sexualidade. O estudo destaca a urgéncia de mudar esses paradigmas por meio de
discussoes e reflexdes que ajudem educadores a superar tais concepgoes.

3. Marcas da Religido na Educacdo: Género, Sexualidade e Formacao
Docente (Lucimar da Luz Leite, 2020): A pesquisa explora a percepc¢éo de académicos
do 2° ano de Licenciatura em Pedagogia de uma universidade publica em Campo
Mouréo, PR, sobre género, sexualidade e religido. Os resultados, obtidos por meio de
guestionarios e grupos focais, evidenciam que a religido crista e a direita conservadora
exercem uma influéncia negativa sobre os estudos de género e sexualidade,
contribuindo para a manutencao de padrées normativos. Além disso, Leite (2020)
considera que essa influéncia ameaca o principio da laicidade na educacao publica.

4. Praticas e Teorias sobre Sexualidade no Cotidiano Escolar (Haroldo
Junior Evangelista Vidal, 2021, UERJ): O autor examina as praticas e teorias
relacionadas a sexualidade em uma escola de Vitéria, ES, apontando a falta de
conhecimento dos professores sobre como integrar discussbes de género e
sexualidade no cotidiano escolar. Vidal observa que prevalecem crencas tradicionais
sobre a divisdo de brinquedos e brincadeiras entre meninos e meninas, baseadas em
perspectivas ligadas ao sexo biolégico. O autor conclui que concepc¢des binarias estao
profundamente enraizadas nas praticas educacionais e defende a criacdo de um
curriculo que permita a livre expressao do corpo na educacéo infantil.

5. Questdes de Género e Diversidade Sexual: Reflexdes sobre a Formacéao
de Docentes Indigenas (Carma Maria Martini, 2021, Universidade Federal de
Rondobnia): Esta tese analisa as percepc¢des de professores indigenas em formacéo
sobre género e diversidade sexual. Utilizando questionarios e entrevistas, Martini
revela que os participantes apresentam pouco conhecimento sobre essas teméticas e
nao foram preparados para aborda-las em sala de aula. Os professores reconhecem
a importancia de incluir o tema nos curriculos escolares indigenas e nas licenciaturas
interculturais, com consulta as comunidades, como forma de promover direitos
humanos e combater a discriminagao.

6. Sexualidade e Género na Educacédo Infantil: O Que as Teses e
Dissertacdes dos Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo Contam e Silenciam
(Rita de Cassia Carvalho, 2021, UFG): O estudo analisa como género e sexualidade

sdo abordados nas teses e dissertagbes dos Programas de PoOs-Graduagdo em



31

Educacéao, disponiveis nos bancos de dados da CAPES e da BDTD. Utilizando uma
abordagem materialista histérico-dialética, Carvalho (2021) estabelece categorias de
andlise que incluem a disciplinarizacdo dos corpos, praticas pedagogicas e a
transgressdo das criancas. A autora destaca a prevaléncia de abordagens pos-
estruturalistas e a falta de dialogo com as familias sobre essas questdes, bem como
a auséncia de discussdes nos cursos de formacao de professores.

7. Sexualidade, género e infancia: A Relagdo Escola, Familia e Pediatria
na Educacdo Sexual de Criancas da Educacéo Infantil (Maria Fernanda Celli de
Oliveira, 2021): Como o conteudo desta tese ja foi discutido anteriormente, ela nao
sera descrita novamente nesta secao.

8. Educacéao e Divisdo Sexual do Trabalho: Conflitos e Dilemas de Homens
nos Centros de Educacdo Infantil de Goiania (Irene Silva de Abreu, 2022): Esta
pesquisa investiga as relacdes de género na educacdao infantil, com foco nos desafios
enfrentados por profissionais homens. Os resultados revelam uma divisdo sexual do
trabalho influenciada por visbes sexistas, manifestas por preconceitos e
discriminagcédo. Abreu (2022) destaca a necessidade de formacdo continuada para
desconstruir representacdes estereotipadas de género.

9. Educacdo em Género no Brasil e Argentina: Um Estudo Comparativo
(Giseliane Medeiros Lima, 2022, UFAL): A tese compara a educacao em género para
criangas no Brasil e na Argentina. A autora entrevistou profissionais de ambos os
paises e participou de um intercambio na Argentina. Os resultados apontam que,
apesar de resisténcias, a Argentina possui leis e politicas de educacdo sexual em
vigor, enquanto no Brasil ha uma tendéncia ao silenciamento sobre questbes de

género e sexualidade na educagéo infantil.

O que podemos dizer sobre o levantamento de teses?

O levantamento de teses de doutorado na area da educacgéo, focando nas
tematicas de género, sexualidade e familia, revela um panorama multifacetado,
especialmente ao considerar 0s imaginarios que permeiam essas discussfes. A
analise dessas teses proporciona uma oportunidade para explorar como as dindmicas
familiares e as estruturas sociais influenciam as experiéncias das criangas, as

percepcdes dos educadores e as praticas educacionais.
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A pesquisa de Alex Barreiro (2019) oferece insights valiosos sobre como as
criancas expressam suas identidades de género e sexualidade em ambientes
escolares. Barreiro destaca que essas expressdes ndo ocorrem em um VAcuo; ao
contrério, elas séo influenciadas por tensdes e resisténcias em relagdo as normas de
género e sexualidade. Essa analise nos permite compreender melhor as dinamicas
de poder e as performances de género que emergem no contexto educativo,
contribuindo significativamente para as nossas discussoes.

Os trabalhos de Ana Lucia de Sousa (2019), Lucimar da Luz Leite (2020) e
Carma Maria Martini (2021) trazem a tona como nossas representacfes sociais de
género e sexualidade sao influenciadas por diferentes instituicées e relacdes sociais,
como a familia e a religido, além de evidenciar como as ideologias conservadoras
impactam diretamente a formacdo docente e as praticas pedagogicas. Essas
pesquisas mostram que as perspectivas e representacdes de género e sexualidade
aprendidas nas rela¢cdes sociais privilegiam a heteronormatividade, e revelam como
as percepcbes dos educadores sdo estabelecidas por esterebtipos e visdes
tradicionais. A partir das teorias do imaginario, compreendemos que esses
esteredtipos estédo relacionados a assimilacao de imaginarios de género e sexualidade
ao longo da vida dos educadores, evidenciando como a escola se torna um espaco
de perpetuacdo desses imaginarios, uma vez que é composta por individuos com
diversas formacdes e experiéncias.

As teses de Haroldo Junior Evangelista Vidal (2021) e Maria Fernanda Celli de
Oliveira (2021) destacam a importancia da formac¢do docente em educacao sexual.
Os resultados dessas pesquisas mostram que, sem uma preparagdo adequada, 0s
educadores podem perpetuar concepcoes binarias e normativas que desconsideram
as complexidades da sexualidade infantil. Embora nossa analise ndo tenha como foco
principal a formacao de professores, reconhecemos que uma relacao integrada entre
familia e escola na discusséo sobre género e sexualidade requer, em grande parte,
que os educadores estejam preparados para abordar esses temas de maneira
sensivel e informada. Além disso, para a efetivacdo de uma educacdo nao sexista, a
formacao docente é fundamental para desconstruir estereétipos e a reproducéo de
desigualdades.

A pesquisa de Irene Silva de Abreu (2022) sobre as relacdes de género na
educacao infantil, especialmente em relacdo aos profissionais homens, complementa

nossa analise das categorias elencadas pelas familias durante as entrevistas, uma
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vez que esse aspecto foi destacado pelos participantes. Essa pesquisa corrobora a
discusséo sobre a divisdo sexual do trabalho e suas implicacfes nas representacées
de papéis sociais e relacdes de género.

Apesar da relevancia de todos os trabalhos citados, destacamos especialmente
atese de Oliveira (2021), intitulada "Sexualidade, género e infancia: a Relacédo Escola,
Familia e Pediatria na Educacédo Sexual de Criangas da Educacéao Infantil". Esta é a
Unica entre as nove mencionadas que foca especificamente na relacdo com a familia
nas discussdes sobre género, sexualidade e educacao infantil. A pesquisa de Oliveira
(2021) indica que a crescente onda de conservadorismo tem dificultado a abordagem
de género e sexualidade nas escolas, sob o argumento de que esses temas devem
ser tratados exclusivamente pela familia. Esse elemento também foi evidenciado em
nossa revisdo de literatura e nas entrevistas realizadas com as familias.

Oliveira (2021) critica essa postura, afirmando que, embora as familias sintam
a responsabilidade pela educacao sexual de seus filhos, muitas vezes ndo conduzem
esse processo de forma adequada, negligenciando a importancia desse tema para o
desenvolvimento infantil. Esta questdo sera aprofundada na analise de dados da
nossa pesquisa.

A analise das teses sobre género, sexualidade e familia na educacédo nos
proporcionou uma compreensao rica e complexa. Ela revelou como essas tematicas
se interconectam nas praticas pedagdgicas e nas dinamicas sociais. Além disso, as
diversas pesquisas abordadas mostram que as representacbes de género e
sexualidade, influenciadas por diferentes instituicbes e contextos sociais e culturais,
incidem na formacdo dos educadores e afetam as experiéncias e identidades das
criangas no ambiente escolar

Encontrar, entre as nove teses analisadas, apenas uma que se debruca
especificamente sobre a relacdo com a familia nas discussdes de género, sexualidade
e educacgdo evidenciou uma lacuna que demanda novas pesquisas integradas.
Portanto, as pesquisas analisadas nos convidam a refletir sobre os desafios e as
possibilidades que existem na busca por um ambiente escolar mais acolhedor e
respeitoso em relagdo as identidades de género e sexualidade. Nesse contexto, a
integracdo da familia é fundamental; conhecer suas percepcdes e imaginarios é

essencial para promover um dialogo construtivo e eficaz.
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CAPITULO | - OS FUNDAMENTOS DA PESQUISA

1.1 METODOLOGIA - POR UMA “RAZAO SENSIVEL”

A metodologia de pesquisa € um componente essencial na construcdo do
conhecimento cientifico, pois circunscreve o caminho a ser percorrido durante a
investigacdo. Envolve a selecao de abordagens tedricas, o delineamento do estudo e
a escolha dos métodos utilizados para a coleta e andlise dos dados. A clareza
metodoldgica € crucial para que o leitor compreenda o processo da pesquisa e 0
raciocinio desenvolvido pela pesquisadora.

Neste capitulo, apresentamos o0 processo de construgdo da pesquisa,
detalhando as escolhas metodolégicas que orientaram nossa analise. Descrevemos
a natureza do estudo, as técnicas de coleta e analise de dados, e outros aspectos
relevantes para o desenvolvimento do trabalho.

Este trabalho adota uma abordagem qualitativa de carater exploratorio,
permitindo uma investigacao aprofundada das questdes estudadas e a construcao de
uma compreensdo mais detalhada e contextualizada dos fenbmenos analisados.

Segundo Arilda Schmidt Godoy (1995), a pesquisa qualitativa caracteriza-se por partir

[...] de questBes ou focos de interesses amplos, que vao se definindo
a medida que o estudo se desenvolve. Envolve a obtencao de dados
descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo
contato direto do pesquisador com a situagédo estudada, procurando
compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou
seja, dos participantes da situacdo em estudo (Godoy, 1995, p. 58).

A pesquisa qualitativa de carater exploratorio € uma abordagem investigativa
gue visa compreender fendmenos complexos a partir da perspectiva dos participantes,
explorando suas experiéncias, percepcoes e significados. Dada a natureza do tema
desta tese e sua articulagdo com o contexto da pos-modernidade - entendida como
um periodo de énfase aos fendmenos do "aqui e agora" - adotamos como referéncia
tedrico-metodolégica a Fenomenologia, com foco na Fenomenologia Formista
conforme a perspectiva de Michel Maffesoli (1998).

A escolha pela Fenomenologia Formista justifica-se pela amplitude desta
abordagem tedrica, a qual consideramos a mais apropriada para a discussdo de
diversas questdes no contexto da pds-modernidade. Essa perspectiva proporciona

uma compreensao aprofundada das dimensdes subjetivas e sociais dos fenbmenos
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investigados, possibilitando a exploracdo de como o0s imaginarios sociais e culturais
configuram as percepcbes e praticas relacionadas as questbes de género e
sexualidade, resultando em uma andlise rica e contextualizada dos dados coletados.
Conforme Maffesoli (1998), o formismo consiste em

um modus operandi que se contenta em estabelecer um quadro de
andlise (forma, tipo ideal, carater essencial, estrutura etc.) que tem
por Unica funcéo fazer sobressair a complexidade de uma vivéncia
existente além ou aquém de toda apreenséo intelectual (Maffesoli,
1998, p. 151).

Afastando-se de uma analise linear, causal e mecanicista da realidade e dos
fendbmenos, consideramos que o conhecimento fenomenolégico € o mais adequado
para atender aos objetivos estabelecidos para esta pesquisa. Isso se deve ao fato de
que, ao fundamentar-se em uma "razéo sensivel", que emerge da contemplacdo do
mundo tal como se apresenta, a Fenomenologia enfatiza o vitalismo dos pequenos
relatos que permeiam o cotidiano.

Como afirma Maffesoli (2018a) “a razdo sensivel atesta a complicacao desse
mesmo mundo. E o coracdo pulsante da ética cotidiana. V& complexidade e as muitas
facetas daquilo que, em uma palavra, é conhecido como seu aspecto holistico” (p. 7).
A "razao sensivel" refere-se a uma forma de conhecimento que reconhece e valoriza
a complexidade do mundo, compreendendo que ele ndo pode ser reduzido a
explicacdes simplistas ou lineares. Essa forma de raciocinio orienta as a¢des diéarias,
guiando as decisbes com base em uma percepcdo ampla e multifacetada das
situacdes. A "razao sensivel" busca entender o todo, reconhecendo as interconexdes
e a totalidade (ou holismo) que caracterizam a realidade. Assim, essa abordagem
permite uma ética mais rica e profunda, que leva em conta a diversidade e a
complexidade das experiéncias humanas.

Diferentemente de um formalismo conceitual que se empenha em conferir
sentido a tudo o que observa, a fenomenologia formista, em sua razédo sensivel, “[...]
se contenta em delinear grandes configuracdes que englobam, sem os reduzir,
valores plurais e as vezes antagbnicos da vida corrente [...]” (Maffesoli, 2007a, p. 117).
Essa perspectiva valoriza as nuances e contradi¢cfes inerentes a vida cotidiana, sem
buscar impor uma ordem rigida, mas sim reconhecendo a multiplicidade de

significados que coexistem na experiéncia humana. Para Maffesoli (1998)
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[...] a forma é, portanto, uma maneira de reconhecer a pluralidade
dos mundos, tanto no plano do macrocosmo geral, do cosmos social,
guanto no do microcosmo individual, e isto sem deixar de manter a
coesao necessaria a vida. Assim, sem reduzir & unidade — que é o
proprio do racionalismo — ela favorece a unicidade, d4 coeséo a
coisas dispares. Em outras palavras, num mundo de contrastes, ela
permite que se tenha uma ideia de conjunto: a da organicidade que
une, subterraneamente, todos os fragmentos do heterogéneo. A
dialética tinha por ambig&o, pretenséo, ultrapassar o contraditério, é
assim que dava um sentido ao mundo, orientava-o, dava-lhe uma
finalidade. O formismo, ao contrario, mantém juntos todos os
contraditérios, favorecendo assim um sentido que se esgota em atos,
gue ndo se projeta, que se vive no jogo das aparéncias, na
eflorescéncia das imagens, na valorizacdo dos corpos (Maffesoli,
1998, p. 86).

Maffesoli (1998) explora a ideia de "forma"™ como uma maneira de reconhecer
e manter a pluralidade dos mundos, tanto no ambito social quanto no individual, sem
reduzir essa diversidade a uma Unica visao simplificada, como faria o racionalismo
cartesiano. Ele argumenta que, ao invés de buscar uma unidade que imponha coeséo,
a "forma" promove uma unicidade que mantém juntos elementos distintos e até
contraditorios, preservando a coesdo necessaria para a vida.

Essa abordagem possibilita a compreensdo de um todo organico, onde 0s
fragmentos heterogéneos da realidade permanecem conectados de maneira
subjacente, sem serem forcados a se fundirem em uma Unica verdade. Maffesoli
também contrasta o formismo com a dialética, afirmando que, enquanto a dialética
tenta superar contradi¢cdes para dar sentido ao mundo e orienta-lo em direcdo a uma
finalidade, o formismo mantém esses contraditérios juntos, permitindo que o sentido
emerja diretamente das a¢fes e das aparéncias, valorizando as imagens e 0S corpos
como expressoes imediatas da realidade.

A Fenomenologia Formista, conforme proposta por Maffesoli (1998), € uma
abordagem tedrico-metodoldgica que valoriza a subjetividade e a experiéncia sensivel
na compreensdao dos fendmenos sociais. Maffesoli critica a hegemonia da
racionalidade cartesiana, que busca explicar o mundo por meio de uma logica objetiva
e abstrata, propondo uma alternativa que reconhece a importancia das emocdes, dos
sentidos e da estética na constru¢cdo do conhecimento e na formacao da realidade
social.

Maffesoli (1998) argumenta que a realidade ndo pode ser plenamente
compreendida apenas por meio de métodos cientificos tradicionais, que privilegiam a

quantificacdo e a objetividade. Em vez disso, a fenomenologia formista permite uma
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aproximacao mais rica e complexa dos fenbmenos sociais, capturando a dinamica e
a fluidez das relacdes humanas. Essa abordagem enfatiza a relevancia das formas,
dos estilos e dos rituais como expressdes essenciais da vida social, muitas vezes
negligenciadas pela andlise racionalista. Como alternativa metodoldgica a ciéncia
social moderna, Maffesoli (1998) sugere a integracdo do rigor cientifico com a
sensibilidade adquirida na vivéncia do cotidiano, promovendo uma compreensao mais
profunda e abrangente da sociedade.

Maffesoli (1998) argumenta que, na pés-modernidade observa-se que ha uma
valorizacdo crescente do "aqui e agora”, com énfase nas experiéncias imediatas e
sensiveis. A Fenomenologia Formista, ao abracar essa sensibilidade, busca entender
a sociedade ndo apenas como um conjunto de estruturas e instituicdbes, mas como
uma rede de interacdes e significados que sdo continuamente construidos e
reconstruidos. Ao se concentrar na "razao sensivel", Maffesoli (1998) considera que
fenomenologia possibilita espaco para as experiéncias subjetivas, o simbdlico e o
emocional na andlise social, oferecendo uma visdo mais integrada da vida cotidiana.

Ao direcionar a pesquisa a partir de um olhar fenomenolégico na perspectiva
maffesoliana, considera-se a efervescéncia e a pulsacédo dos fenébmenos cotidianos,
compreendendo-os dentro de um contexto de vida heterogénea e plural. Utilizando o
termo "formismo”, Maffesoli (2007a) realiza uma critica e se contrapde as explicacdes
sociais formalistas, que se baseiam na imposi¢do de uma ciéncia dogmaética e rigida,

a qual "enforma” sujeitos e sociedades dentro de ideais predeterminados. Para ele,

[...] em lugar de uma Ciéncia que, para existir, reduz, elimina e
amputa o que julga ndo-essencial, o “formismo”, como aqui o
delineamos, propde uma cientificidade mais generosa, que pode
integrar & pesquisa parametros tradicionalmente deixados de lado.
Tudo recobra importancia e tanto o aneddtico quanto o
‘evanemencial”’ [relativo aos acontecimentos] encontram seus
lugares nas configuracbes que podem vir a ser assinaladas.
Enquanto o conceito possui uma funcdo de exclusdo, a forma
agrega. Ela germina. Ela d& origem a uma multiplicidade de radiculas
gue, por sua vez, se disseminam infinitamente. Aqui reencontramos
a metafora de um vitalismo que, sem discernimento em demasia,
desdobra-se, pulula e faz brotar tanto o melhor como o pior
(Maffesoli, 2007a, p. 117-118).

Os aspectos que fundamentam a fenomenologia formista sdo encontrados nos

diversos livros escritos por Maffesoli, porém, € na obra Elogio da Razédo Sensivel
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(1998) que eles sdo abordados de forma mais explicita, sendo eles: descrigcéo,
intuicdo, metafora e senso comum.

Partindo de uma perspectiva de busca por conhecer o fendmeno e aprecia-lo,
a descricdo como fundamento do formismo refere-se a analise contemplativa do
cotidiano, sendo uma aproximacao a uma dada realidade. A logica da descricdo busca
compreender a “significacdo de fendmeno em vez de estar focalizada sobre a
descoberta das explicagdes causais” (Maffesoli, 1998, p. 119).

Descrever € empregar os sentidos para captar uma realidade. Nesse processo,
despir-se de nossas certezas e deixar que o “eu critico” se dissolva € essencial para
gue entre em acao um espirito contemplativo. O préprio da descri¢ao €, justamente, o
respeito ao dado mundano. Ela se contenta em ser acariciante, em mais acompanhar
do que subjugar uma realidade complexa e aberta” (Maffesoli, 1998, p. 122).

O segundo pressuposto do formismo € a intuigédo. A intuicdo diz respeito a uma
sensibilidade teorica necessaria a compreensédo das novas formas de socialidade que
emergem no periodo pés-moderno. De acordo com Maffesoli (1998, p. 128), a intuicao
€ “um importante vetor de conhecimento do vitalismo em acdo nas nossas
sociedades.”

Longe de ser compreendida como simples qualidade psicoldgica e individual,
Maffesoli considera que a intuicdo participa de um inconsciente coletivo, sendo
portanto, oriunda de um tipo de sedimentacao da experiéncia ancestral, a qual o autor
propds chamar de ‘saber incorporado’ (Maffesoli, 1998). “Com a intui¢do coloca-se em
jogo uma “visdo central” que, justamente, ndo € indireta mas, antes, enraiza-se
profundamente na prépria coisa, dela se nutre e, portanto, dela frui” (Maffesoli, 1998,
p. 132).

O terceiro pressuposto do formismo é a metafora. A exemplo da intuicédo, a
metafora, no contexto da fenomenologia, apresenta-se como uma categoria auxiliar
na compreensdo dos fenémenos. Ao contentar-se com a descricdo de uma dada
realidade, ela auxilia na compreensdo de suas significacbes sem, no entanto,
pretender uma explicagao univoca. “[...] assim como a intuicdo € um bom meio de
apreender o retorno da experiéncia cotidiana, é possivel que a metafora seja a mais
capacitada para perceber o aspecto matizado de um mundo marginal cujos
desdobramentos ainda s&o imprevisiveis” (Maffesoli, 1998, p. 147). A metafora

constitui-se na unido entre o poder das palavras e a poténcia das imagens.
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[...] a metafora € um instrumento privilegiado, pois, contentando-se
com descrever aquilo que €, buscando a légica interna que move as
coisas e as pessoas, reconhecendo a parcela de imaginario que as
impregna, ela leva em conta o “dado”, reconhece-o como tal e
respeita suas coibi¢des. E isso, propriamente, que pode fornecer a
“‘inteligéncia do social’ toda a sua amplitude; é isso, propriamente,
gue permite ter em mente a sinergia da matéria e do espirito, e
elaborar uma verdadeira “razao sensivel” (Maffesoli, 1998, p. 153).

A metafora, assim, aliada a descricéo e a intuicéo, caracteriza o formismo como
uma metodologia de pesquisa que busca desprender-se dos formalismos cientificos,
mas, ao contrario, esta arraigada no cotidiano e na sua contemplacéao.

O quarto e ultimo pressuposto do formismo é o senso comum. O senso comum
caracteriza-se pela vivéncia cotidiana, refere-se ao saber incorporado na existéncia
que é resultante das experiéncias individuais e coletivas. O mundo académico de certo
modo negligenciou o senso comum, estabelecendo uma oposi¢gdo ao conhecimento
cientifico. Dito de outro modo, o senso comum comumente foi tratado como algo a ser

superado. Entretanto, Maffesoli (1998, p. 161) considera que

[...] de um modo fenomenolégico ou compreensivo, talvez se deva
considerar 0 senso comum Nnao como um momento a ultrapassar,
nao como um “pré-texto” que prefigura o texto verdadeiro que pode
ser escrito sobre o social, mas como algo que tem sua validade em
si, como uma maneira de ser e de pensar que basta a si prépria e
gue ndo carece, quanto a isso, de nenhum mundo preconcebido,
fosse qual fosse, que lhe desse sentido e respeitabilidade. A intuicdo
e 0 uso da metéafora séo, justamente, expressdes desse senso
comum (Maffesoli, 1998, p. 161).

Como caminho metodoldgico que orienta a pesquisa, "o formismo permite
apreender, ao mesmo tempo, 0 aspecto aleatério e, concomitantemente, a coeréncia
profunda da existéncia social’” (Maffesoli, 2010, p. 128). Na contram&o de uma
sociologia que em seu cerne possui como objetivo o estudo da sociedade, mas que
em sua pratica ignora as diversas manifestacbes sociais do senso comum, 0O
formismo, empenha-se em focalizar sua atencéo sobre o aspecto concreto e singular
da vida cotidiana buscando enaltecé-la e evidencia-la tal como ela é.

Nessa perspectiva, baseando-nos nos aspectos da fenomenologia formista, no
ambito da pesquisa aqui exposta na realizacdo da analise objetivada, nos atentamos
a descricao das experiéncias vivenciadas pelos participantes do estudo, preocupando-
nos em apresentar a dada realidade, sem ficar presos a uma finalidade conceitual ou

mesmo a uma légica de dever ser, que limita em demasia a diversidade existencial.
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Na sequéncia, serdo apresentadas as técnicas de pesquisa empregadas,
seguidas da caracterizacao dos participantes, de modo a articular essas informacdes
a abordagem fenomenologica adotada, aprofundando a compreensdo das
experiéncias relatadas.

1.2 TECNICAS DE PESQUISA

As técnicas de pesquisa referem-se as ferramentas empregadas para obter e
analisar dados. A escolha dessas técnicas depende da natureza do estudo, dos
objetivos da investigacao e dos tipos de dados necessarios para responder a pergunta
de pesquisa. Assim, a combina¢do adequada de metodologia e técnicas de pesquisa
é fundamental para a obtencdo de resultados que permitam a compreensao do
fenbmeno estudado.

Para alcancar os objetivos propostos diante da pergunta de pesquisa,
utilizamos uma combinacédo de diferentes técnicas, incluindo pesquisa bibliogréfica e
de campo.

A pesquisa bibliogréfica realizada para esta tese envolveu a andlise de obras
de diversos autores e autoras que discutem temas relacionados a género,
sexualidade, familia, modernidade, pés-modernidade e imaginario. Essa revisdo da
literatura teve como objetivo ampliar a compreensao das categorias analiticas e dos
debates nessas areas. O levantamento incluiu textos académicos, artigos e livros que
abordam essas questdes sob diferentes perspectivas, proporcionando um panorama
diversificado das contribui¢cdes disponiveis. Esse referencial teérico contextualiza a
pesquisa e oferece suporte para a analise dos dados coletados, assegurando uma
abordagem reflexiva e bem embasada.

A escolha de uma bibliografia pertinente para fundamentar o trabalho
académico “oferece meios para definir, resolver, ndo somente problemas ja
conhecidos, como também explorar novas areas onde o0s problemas ndo se
cristalizaram suficientemente” (Manzo, 1971, p. 32, apud Marconi e Lakatos, 2003, p.
183).

Dado que o objetivo desta pesquisa foi investigar e analisar as percepc¢des de
representantes de familias dos alunos e alunas da Educacéo Infantil pablica em

Cascavel sobre guestdes de género e sexualidade, consideramos que a técnica de
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pesquisa de campo mais adequada para capturar esses imaginarios seriam 0s grupos
focais.

O trabalho com grupos focais permitiria compreender processos de construcéo
da realidade por determinados grupos sociais, entender préaticas cotidianas, acoes e
reacoes a fatos e eventos, comportamentos e atitudes. Essa técnica é importante para
o conhecimento das representacdes, percepcdes, crencas, habitos, valores,
restricdes, preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de uma dada
questao por pessoas que partilham alguns tracos em comum, relevantes para o
estudo do problema visado (Gatti, 2005).

No entanto, durante o processo de pesquisa, ap0s 0 levantamento dos
participantes e o inicio da organizacdo dos encontros, varios deles desistiram. Os
motivos para a desisténcia resumiram-se a dificuldade em conciliar horarios que
permitissem a presenca de todos e a inseguranca dos voluntarios em relacdo a
tematica do estudo. Esses fatores levaram a necessidade de ajustar a técnica de
pesquisa, substituindo os grupos focais por entrevistas individuais. Apesar da
mudanca na metodologia, os critérios de inclusdo para a participacdo na pesquisa
foram mantidos, assegurando a continuidade e a relevancia da investigacao.

A realizacdo de entrevistas individuais para a coleta de dados em uma tese
permite uma exploracao aprofundada e direcionada dos temas propostos facilitando
uma compreensdo detalhada das percepcdes e experiéncias dos participantes.
Embora o ambiente criado durante as entrevistas individuais possa ndo ser sempre
intimo ou totalmente confortavel para todos os entrevistados, ele oferece a
oportunidade para que cada participante expresse suas opinides e compartilhe
informagdes em um contexto mais reservado. Além disso, a flexibilidade na
organizacdo dos horarios e locais das entrevistas, assim como a possibilidade de
adaptar as perguntas com base nas respostas obtidas, contribuem para uma coleta
de dados mais rica e ajustada as necessidades especificas da pesquisa. Essa
abordagem é especialmente eficaz para investigar aspectos complexos e subjetivos

do tema de estudo, permitindo a obtencdo de dados mais precisos e representativos.

1.3 CRITERIOS DE INCLUSAO/EXCLUSAO NA PESQUISA E COLETA DE DADOS

Para atingir os objetivos propostos e estabelecer a quantidade necesséria de

participantes, foram definidos critérios de inclusdo e exclusdo para a selecdo dos
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sujeitos da pesquisa. O publico-alvo foi definido como os familiares de alunos e alunas
regularmente matriculados em turmas de INFANTIL Il nos Centros Municipais de
Educacéo Infantil (CMEIs) da Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel.

A opcao de concentrar a pesquisa em representantes de familias de alunos e
alunas das turmas de INFANTIL Il fundamenta-se em diversos aspectos pertinentes
ao desenvolvimento da sexualidade e ao reconhecimento das relacbes de género,
tanto no contexto escolar quanto no ambiente familiar. A faixa etaria dos alunos do
INFANTIL Il representa, com frequéncia, um periodo inicial de aquisicdo de
conhecimento e exploracéo do corpo, sendo nesse periodo que as criancas, em geral,
vivenciam o processo de desfralde. Além disso, observa-se um desenvolvimento
significativo da linguagem, bem como uma maior percepg¢éo de si mesmo e do outro.

Na cidade de Cascavel, existem 58 Centros Municipais de Educacao Infantil,
atendendo criancas de zero a cinco anos de idade. Realizar a pesquisa com todas as
familias da rede representa um grande desafio logistico e operacional; portanto, foi

essencial o estabelecimento e delimitagdo do publico-alvo.

Os critérios de inclusdo para a selecdo dos CMEIs participantes foram os
seguintes:
a) Localizacdo na regido sul do perimetro urbano da cidade de Cascavel/PR,
especificamente nos bairros Guaruja, XIV de Novembro, Universitario, Santa
Felicidade e Cascavel Velho;

b) Existéncia de duas turmas de INFANTIL Il na instituicao

Foram excluidos da pesquisa:
a) CMElIs localizados na regido rural do municipio de Cascavel
b) CMEIs situados nas regides Norte, Centro-Norte, Leste, Oeste, Centro-Sul e
Centro da cidade;
C) CMEIs com apenas uma turma de INFANTIL II;
d) CMEIs com mais de duas turmas de INFANTIL II.

A escolha dos CMEIs da regidao sul foi motivada pela facilidade de
deslocamento, visto que os encontros (inicialmente dos grupos focais) seriam
realizados na sala do Grupo de Pesquisa IMAGINAR, na UNIOESTE.
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Os critérios de inclusdo para o publico-alvo foram:
a) Familiares de alunos matriculados regularmente em turmas de INFANTIL Il nos
CMEls da regiao especificada;

b) Pessoas dispostas a participar da pesquisa.

Os critérios de exclusdo do publico-alvo foram:

a) Familiares de alunas e alunos matriculados em turmas de INFANTIL I, IlI, IV e
V nos CMEls;

b) Mais de um representante do mesmo nucleo familiar;

C) Pessoas que ndo desejassem participar da pesquisa.

Para realizagdo do contato com os CMEIs selecionados, foi solicitada
autorizacao junto a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) por meio de protocolo
submetido a Prefeitura Municipal de Cascavel®. Uma carta de apresentacdo foi
enviada a Secretaria de Educacdo, especificando a finalidade da pesquisa, os
procedimentos adotados, e assegurando a privacidade e o sigilo conforme previsto na
Lei Geral de Protecdo de Dados (LGPD).

Posterior a obtencdo da autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacéo
(SEMED) %, o projeto foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da
Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE). Apdés a aprovacdo do
Comité!!, foi realizado contato via telefone com as equipes gestoras dos Centros
Municipais de Educacédo Infantil (CMEIs) que atendiam aos critérios estabelecidos,
verificando a possibilidade de agendamento de reunidées com o0s representantes das
familias dos alunos das turmas de INFANTIL II.

As reunides foram agendadas todas no periodo noturno, conforme a
disponibilidade de cada instituicdo. Durante esses encontros, a pesquisadora
apresentou os objetivos da pesquisa, detalhou a metodologia e os procedimentos de

coleta de dados, e formalizou o convite para a participacdo na pesquisa. As reunioes

o 0 protocolo pode ser consultado por meio do link
https://cascavel.atende.net/autoatendimento/servicos/consulta-de-processo-digital/detalhar/1 -
Processo: N° 71944/2023 Céd. Verificador: 4955V692. (ANEXO A)

10 O oficio de autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacao para realizacdo da pesquisa encontra-
se nos anexos da pesquisa (ANEXO B)

11 Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE) n® 70598723.5.0000.0107. Projeto de
Pesquisa aprovado em 28 de julho de 2023 - Parecer N° : 6.206.688
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nos CMEIs ocorreram entre 0os meses de agosto e inicio de outubro de 2023, sendo
todas elas acompanhadas por um profissional da Secretaria Municipal de Educacéo.

Os interessados manifestaram seu desejo de participar da pesquisa durante as
reunides, informando a pesquisadora por meio de uma lista 0 nome e o telefone para
contato. Foram realizadas reunifes em seis CMEIs na regiao sul, resultando em uma
lista com o0 nome e o contato de onze pessoas.

A pesquisadora realizou contato com os interessados por meio do aplicativo
WhatsApp. No primeiro contato, trés participantes que haviam manifestado interesse
Nao retornaram as mensagens e recusaram O convite para ingressar no grupo do
WhatsApp, criado para dialogar sobre as datas e horarios mais convenientes para 0s
encontros.

O grupo criado no WhatsApp foi composto por oito pessoas, familiares de
alunos de diferentes CMEIs da regido sul da cidade. Nesse grupo, a pesquisadora
organizou uma enguete para identificar o melhor dia para a realizacdo dos encontros,
que foram entdo agendados para as tercas-feiras as 19h30 na UNIOESTE.

O primeiro encontro estava para a Ultima semana do més de outubro de 2023.
Estava prevista a realizacéo de quatro a cinco encontros. Antes do primeiro encontro,
a pesquisadora enviou uma mensagem aos participantes para lembrar sobre o horéario
e local agendados. Dois participantes retornaram a mensagem informando que nao
poderiam comparecer por motivos pessoais. Considerando a quantidade minima de
cinco participantes para a realizacdo das discussfes, o encontro foi mantido; porém,
apenas duas pessoas compareceram.

A pesquisadora entrou em contato com o0s participantes que nao
compareceram para verificar as dificuldades encontradas e refor¢gou a importéancia da
contribuicdo de cada um deles para a pesquisa. Nesse dialogo, um dos participantes
informou que gostaria de desistir, relatando desconforto em falar na frente de outras
pessoas, principalmente sobre um assunto do qual ndo possui conhecimento.

Apesar dos esforcos da pesquisadora, as desisténcias resultaram na efetivacao
da pesquisa com apenas cinco pessoas. Diante da reducdo do numero de
participantes, a forma de coleta de dados foi alterada, optando-se por entrevistas
individuais. Realizou-se novo didlogo com os participantes, explicando a mudancga na
metodologia. As entrevistas foram entdo agendadas de acordo com a disponibilidade

de cada patrticipante, sendo realizadas no més de novembro de 2023.
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Para participacdo na pesquisa todos os participantes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e responderam a um questionario de
caracterizacao social. Reitera-se que os dados pessoais sao sigilosos e a preservacao
da identidade é garantida. Os documentos assinados serdo arquivados para fins de

comprovacéo documental por um periodo de cinco anos.

1.3.1 Caracterizagéo dos participantes da pesquisa

Os sujeitos participantes da pesquisa sdo membros de familias de alunos
matriculados na Educacdo Infantil da rede publica de Cascavel-PR, residentes
majoritariamente na regido sul da cidade. Todos os participantes se autodenominaram
como 0s principais responsaveis pelo cuidado e educacao de seus filhos e filhas.

Nenhum dos participantes tinha experiéncia prévia em uma pesquisa
semelhante, e apenas uma das participantes mencionou ter tido contato com a
tematica em outra ocasido. Todos demonstraram interesse em participar do estudo,

motivados pela vontade de ampliar seus conhecimentos.

Participante 1: Mulher de 33 anos, com nivel de escolaridade superior (graduacao),
trabalha como agente de apoio e vive em unido estavel, tem um filho de 3 anos e se

identifica como evangélica crista.

Participante 2: Mulher de 30 anos, com nivel de escolaridade superior e pos-
graduacdo. Exerce a profissdo de professora e é casada. Tem uma filha de 3 anos e

é catolica.

Participante 3: Homem de 34 anos, com nivel de escolaridade superior incompleto,
trabalha como policial militar. E divorciado e pai de trés filhos, com idades de 3, 6 e 8

anos. ldentifica-se como espirita.

Participante 4: Mulher de 38 anos, com pos-graduagdo em Educacdo Especial, atua
como professora de Educacéo Fisica e é casada. Tem duas filhas, de 3 e 7 anos.

Optou por ndo mencionar sua religiosidade.
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Participante 5: Mulher de 33 anos, com nivel de escolaridade superior incompleto,
trabalha como agente administrativo, tem uma filha de 3 anos e se identifica como

catolica.

A caracterizacdo dos participantes indica que os representantes das familias
envolvidas sdo, em sua maioria, adultos jovens, com idades entre 30 e 38 anos, e
possuem um nivel de escolaridade que varia do ensino superior incompleto a pés-
graduacdo. A maioria das familias € composta por um ou dois filhos (as), todos na
faixa etaria de 3 a 8 anos. Em relacédo a religiosidade, as respostas refletem uma

diversidade de crencas, sendo predominantes os catdlicos e evangélicos.

1.4 FORMA DE ORGANIZACAO E ANALISE DE DADOS

Na presente pesquisa, a organizacao e analise dos dados foram planejadas e
executadas com o objetivo de garantir a relevancia dos resultados em relacdo aos
objetivos propostos.

O processo de coleta de dados ocorreu por meio de entrevistas, realizadas no
més de novembro de 2023, com a participacdo de cinco familiares de alunos e alunas
da Educacdo Infantil. As entrevistas foram gravadas em audio e tiveram como
propdsito apreender as percepc¢des, imaginarios e experiéncias dos participantes em
relacdo as questdes de género e sexualidade.

Utilizando o aplicativo Otter.ai, as gravacdes foram transcritas com o auxilio de
inteligéncia artificial. Apds a transcricdo, a pesquisadora revisou e editou o texto,
ouvindo novamente os audios para corrigir possiveis erros e garantir que o texto final
refletisse com precisédo as falas dos participantes. Essa revisao foi essencial para
preservar a integridade dos dados, mantendo o sentido e as nuances das respostas.

Com o material transcrito revisado, a pesquisadora procedeu a leitura completa
do conteudo para identificar e elencar as categorias emergentes dos discursos dos
entrevistados. As categorias foram selecionadas com base em sua relevancia para 0s
objetivos da pesquisa, refletindo os aspectos mais significativos e recorrentes nas
falas dos participantes. A categorizacdo foi realizada de forma cuidadosa, visando
evidenciar as diversas dimensfes das percepcdes dos familiares sobre género e

sexualidade.
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A analise dos dados foi fundamentada na Fenomenologia Formista de Michel
Maffesoli (1998), uma abordagem que permite uma compreensdo profunda das
experiéncias subjetivas dos participantes. Essa perspectiva foi escolhida por sua
capacidade de revelar as complexidades e sutilezas dos imaginarios sociais em torno
de temas sensiveis, como género e sexualidade. A fenomenologia formista valoriza
as singularidades das percepc¢fes individuais, a0 mesmo tempo em que identifica
padrdes e regularidades nos discursos.

A andlise foi conduzida em estreita articulagdo com o referencial teérico da
pesquisa, visando enriquecer a interpretacdo dos dados e permitindo uma leitura
ampla. Os resultados foram organizados e apresentados de maneira a respeitar a
complexidade dos dados, garantindo que as vozes dos participantes fossem
representadas de forma fiel e significativa. O processo de organizacdo e analise dos
dados possibilitou o entendimento das dindmicas de género e sexualidade no contexto
familiar, oferecendo uma compreenséo valiosa para praticas educacionais e estudos

académicos futuros.

CAPITULO Il - CONTEXTOS E TEORIAS SOBRE GENERO, SEXUALIDADE E
FAMILIA

2.1 A MODERNIDADE E OS METARRELATOS

A Modernidade € o periodo histérico que caracteriza-se por um conjunto de
transformacdes sociais e intelectuais que emergiram na Europa a partir do século XV
com o movimento renascentista, culminando no Illuminismo do século XVII, e

marcando o declinio da Idade Média. No periodo medieval, as explicacdes sobre o
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mundo eram fundamentadas em uma visdo teocéntrica, que pressupunha Deus
(segundo o Cristianismo) como o centro do universo. Nessa perspectiva, 0s aspectos
divinos eram considerados superiores a qualquer tipo de crencga ou racionalidade, e
explicacBes que ndo se baseassem nos preceitos da Biblia e da Igreja Catdlica eram
consideradas incorretas e pecaminosas. Aqueles que se opunham ao teocentrismo,
oferecendo explicacdes da realidade fundamentadas na ciéncia e na filosofia, eram
muitas vezes acusados de heresia, bruxaria e pecados graves.

Os preceitos e valores disseminados pela Igreja Catdlica na Idade Média
perduraram por aproximadamente dez séculos (do século V ao século XV). Apenas
com o advento do Renascimento e 0 surgimento de uma visdo antropocéntrica no
século XV, o lugar de destaque da Igreja comecou a ser questionado, possibilitando
outras formas de compreender a existéncia dos sujeitos e suas relagdes com o mundo.

Na Modernidade, com o desenvolvimento da ciéncia para desvendar o0s
mistérios da natureza, ocorre a transicdo de uma cultura teocéntrica e metafisica,
caracteristica do periodo medieval, para uma cultura antropocéntrica e secular
(Goergen, 2012). No campo da producdo de conhecimento, a Modernidade
representou o declinio da ortodoxia religiosa como base para a compreensdo do
universo e a intervencdo no mundo, dando lugar a razdo, a légica e ao método

cientifico.

Através do racionalismo como fonte de conhecimento ideal para o
desenvolvimento objetiva-se neste periodo, a libertacédo das prisées
dogmaticas religiosas e dos resquicios mitol6gicos que ainda se
faziam presentes no imaginario popular, tendo na ciéncia,
definitivamente, a Ultima fonte de autoridade (Vieira; Ferronato, 2017.
p. 181).

O Renascimento trouxe a tona varios aspectos que contribuiram para a
afirmacdo da racionalidade cientifica e do sujeito como agente de transformacéo
social. Esse movimento foi o precursor do lluminismo, que se caracteriza como "o
conjunto de ideias, conceitos e valores compartiihados em diversos paises por
diferentes correntes filosoficas, abrangendo teorias politicas e econémicas, doutrinas
juridicas, reflexdes cientificas e inspiragfes artisticas" (Rosa, 2012, p. 18). Com o
advento do Iluminismo e o desenvolvimento da ciéncia, a fé religiosa, até entdo
considerada um meio de conhecimento do mundo e de salvacgéao, teve sua influéncia

progressivamente reduzida, enquanto a razdo se fortalecia como base do
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conhecimento cientifico, por meio do qual o sujeito transforma a natureza em busca

do progresso.

O racionalismo iluminista, ou a crenga na Razado humana, colocava
tudo sob nova 6tica. A analise dos fatos, a critica do conhecimento e
0 reexame de principios e conceitos eram consequéncias inevitaveis
desse novo entendimento, que buscava fundamentos empiricos e
racionais para compreender o Mundo e o Homem (Rosa, 2012, p.
17).

No projeto moderno, a compreensao da historia ocorre a partir daquilo que
Lyotard (1988) denomina de metarrelato ou metanarrativa. Os grandes relatos, ou
metarrelatos, para o autor, caracterizam-se como filosofias da histéria, sendo
discursos explicativos da condicdo humana em seus aspectos econdmicos, sociais e
culturais, numa perspectiva universal e estavel.

A visdo moderna sobre a historia estabelece a ideia de uma historia universal
destacando uma percepcao de progresso e evolugcdo como algo continuo, linear e
progressivo. Essa forma de pensar a histéria tende a unificar as diferentes
temporalidades que caracterizam as diversas culturas. Nesse sentido, o tempo na
narrativa moderna atua de forma homogeneizadora, e a uniformidade presente nesse
discurso civilizatorio ocidental vé as diferencas através de um referencial hierarquico.

A principal funcdo dos metarrelatos € a legitimacdo das praticas sociais.
Entende-se, pois, que as grandes narrativas ao longo da historia foram responsaveis
por estruturar e justificar as instituicdes sociais, praticas politicas, leis, questbes éticas,
e 0 modo de pensar a vida cotidiana e a relagdo com o outro. Fundamentando-se em

Lyotard, os autores Vieira e Ferronato (2017) pontuam que:

As metanarrativas sdo 0s modelos explicativos universais, lineares e
estaveis, visdes totalitarias do mundo construidas a partir de uma
filosofia da historia, que permitiria conhecer a realidade para uma
consequente transformacdo; uma narrativa além da narrativa. A
filosofia entdo, transforma-se em um meta-discurso legitimador das
intencdes racionalistas. Os projetos é€tico politicos enunciam
manifestacdes do “bom e do justo”, sobressaindo o jogo de linguagem
cientifico-tecnolégico em detrimento das demais narrativas sociais
(Vieira; Ferronato, 2017. p. 181).

A logica de progresso, pautada na supervalorizacéo da razao e na capacidade
do ser humano de dominar a natureza para conduzir a sociedade a um estagio

superior, constitui 0 que € descrito como metarrelato ou metanarrativa. Na
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Modernidade, essas metanarrativas estao alicercadas na construcdo do individuo
racional e sdo caracterizadas pela crenca na promessa de um destino pleno e ideal.
Ao longo da construgdo social e histérica da humanidade, diversas
metanarrativas surgiram. Entre elas, podemos mencionar: o relato Cristao, que propde
a salvacédo do mundo por meio da figura de Jesus Cristo; o relato lluminista, que prega
0 progresso através do desenvolvimento da ciéncia e da razao; o relato Marxista, que
propde a igualdade de classes por meio da revolucdo da classe trabalhadora; e o
relato Capitalista, que defende a emancipacdo da pobreza por meio do
desenvolvimento industrial. Todos esses relatos tém em comum a busca pela

realizacdo de um destino de progresso, emancipacao e/ou redencao.

El pensamento y la accién de los siglos XIX y XX estan regidos por
una ldea (entiendo Idea en el sentido kantiano del término). Esta Idea
es la de la emancipacién y se argumenta de distintos modos segun
eso que lhamamos las filosofias de la historia, los grandes relatos
bajo los cuales intentamos ordenar la infinidad de acontecimientos:
relato cristiano de la redencién de la falta de Adan por amor, relato
aufklarer de la emancipacién de la ignoréancia y de la servidumbre por
médio del conocimiento y el igualitarismo, relato especulativo de la
Idea universal por La dialéctica do concreto, relato marxista de la
emancipacion de la explotacion y de la alienacién por la socializacion
del trabajo, relato capitalista de la emancipacién de la pobreza por el
desarrollo tecnoindustrial. Entre todos estos relatos hay materia de
litigio, e inclusive, materia de diferendo. Pero todos ellos sitian los
datos que aportan los acontecimientos em el curso de una historia
cuyo término, aun cuando ya no queda esperarlo, se lhama liberdad
universal absoluta de toda la humanidad (Lyotard, 1994, p. 36).'?

Ao propor a racionalidade cientifica como forma de explicacado dos fenébmenos,
a perspectiva moderna tinha como objetivo promover o "desencantamento do mundo”
— conceito introduzido por Max Weber em sua obra A Etica Protestante e o Espirito
do Capitalismo (1905). Esse processo refere-se a gradual substituicdo de uma visédo
de mundo permeada por crencgas religiosas, mitos e explicagdes sobrenaturais por

uma abordagem racional e cientifica (Weber, 2004). Assim, a sociedade passou a

12 0 pensamento e a acdo nos séculos XIX e XX sédo regidos por uma Ideia (entendo Ideia no sentido
kantiano do termo). Esta ideia é a da emancipacao e é argumentada de diferentes maneiras de acordo
com o que chamamos de filosofias da historia, as grandes histérias sob as quais tentamos ordenar a
infinidade de eventos: historia cristd da redencgéo da culpa de Adéo por meio do amor, historia iluminista
da emancipacédo da ignorancia e da serviddo através do conhecimento e do igualitarismo, relato
especulativo da Ideia universal pela dialética do concreto, relato marxista da emancipacao da
exploracédo e alienacdo através da socializacdo do trabalho, relato do capitalismo da emancipacédo da
pobreza através do desenvolvimento tecno-industrial. Entre todas essas histdrias, ha questdes de litigio
e até mesmo de disputa. Mas todos eles situam os dados fornecidos pelos acontecimentos no curso
de uma histéria cujo fim, mesmo quando ja ndo se pode esperar, € chamado de liberdade universal
absoluta de toda a humanidade (Lyotard, 1994, p. 36). (Traduc&o nossa)
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buscar compreensfes mais objetivas e baseadas em evidéncias cientificas, em
detrimento das crencas religiosas e explicacdes sobrenaturais. Esse fenbmeno nao
apenas alterou a maneira como as sociedades modernas interagem com o mundo,
mas também gerou uma reflexdo sobre o papel da ciéncia, da religido e do
conhecimento na vida contemporanea.

Por outro lado, Lyotard (1988) apresenta uma critica a ciéncia, questionando
sua posicdo de autoridade na sociedade. Para o autor, a ciéncia’3, ao se estabelecer
como o principal meio para alcancar o progresso e a emancipacao humana, entra em
conflito com outras formas de saber e perde o status de narrativa Unica e universal.
Nesse sentido, ela se vé confrontada por outras narrativas, como a teoldgica,

especialmente no que se refere a ideia de salvagao.

Esta ideia de progresso tem a marca genética do medievo cristao do
gual a modernidade emerge, ja que também o cristianismo conta uma
histéria com comeco, meio e fim. Segundo esta visdo, o passado
representa um simples prélogo ao presente que, por sua vez, é
apenas o caminho para o futuro melhor. O sentido do passado e do
presente, portanto, esta no futuro, ou seja, o tempo secular esta a
servigco do tempo sagrado. O sentido do mundo secular se exaure na
conquista da eternidade (Goergen, 2012, p. 152).

Na modernidade, embora a busca por salvacéo seja realizada por meio da
razao e nao da fé religiosa, persiste uma ldgica metanarrativa comum que subjaz a
ambos os sistemas. I1sso sugere que, apesar da mudanca do paradigma religioso para
um enfoque racional e cientifico, a estrutura de pensamento que organiza e legitima a
busca por um propdsito maior ou uma verdade fundamental permanece semelhante.
Assim, enquanto a forma de buscar a salvacdo ou a verdade mudou, a estrutura
conceitual que sustenta esse empreendimento ainda compartilha certos pressupostos
e logicas fundamentais. Lyotard (1988), ao analisar o conflito da ciéncia com os

relatos, pontua que:

Quando este metadiscurso recorre explicitamente a algum grande
relato, como a dialética do espirito, a hermenéutica do sentido, a
emancipacdo do sujeito racional ou trabalhador, o desenvolvimento
da riqueza, decide-se chamar “moderna” a ciéncia que a isto se
refere para se legitimar. E assim, por exemplo, que a regra do

13 A critica dos autores p6s-modernos a ciéncia refere-se a sua representacdo dogmatica, onde o saber
cientifico é tratado como uma nova “fé”, com status de verdade absoluta e incontestavel. Com a crise
das metanarrativas, a ciéncia deixa de ser vista como uma verdade universal e passa a ser
compreendida como uma forma de organizar, selecionar e classificar o conhecimento, inserindo-se em
um contexto mais plural e relativista. Nesse sentido, a ciéncia € percebida ndo mais como detentora de
uma verdade Unica, mas como uma entre varias maneiras de interpretar o mundo.
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consenso entre o remetente e destinatario de um enunciado com
valor de verdade sera tida como aceitavel, se ela se inscreve na
perspectiva de uma unanimidade possivel de mentalidades
racionais: foi este o relato das Luzes, onde o her6i do saber trabalha
por um bom fim ético-politico, a paz universal. Vé-se neste caso que,
legitimando o saber por um metarrelato, que implica uma filosofia da
histéria, somos conduzidos a questionar a validade das instituic6es
gue regem o vinculo social: elas também devem ser legitimadas. A
justica relaciona-se assim com o grande relato, no mesmo grau que
a verdade (Lyotard, 1988, p. XV).

Para Lyotard (1988) com a crise dos relatos e consequentemente da propria
ciéncia moderna, entram em crise também o0s conceitos que fundamentam os
principios da modernidade tais como “razdo”, “sujeito”, “totalidade”, “verdade”,
“progresso”, e nesse sentido, indicam o préprio declinio da modernidade e evidenciam

o surgimento de uma condi¢do pés-moderna. Nas palavras do autor:

[...] considera-se “pos-moderna” a incredulidade em relagdo aos
metarrelatos. E, sem davida, um efeito do progresso das ciéncias;
mas este progresso, por sua vez, a supde. Ao desuso do dispositivo
metanarrativo de legitimagcdo corresponde sobretudo a crise da
filosofia metafisica e a da instituicdo universitaria que dela dependia.
A funcgédo narrativa perde seus atores, 0s grandes herdis, os grandes
perigos, os grandes périplos e o grande objetivo. Ela se dispersa em
nuvens de elementos de linguagem narrativos, mas também
denotativos, prescritivos, descritivos etc., cada um veiculando
consigo validades pragmaticas. Cada um de nds vive em muitas
destas encruzilhadas. [...] Assim, nasce uma sociedade que se
baseia menos numa antropologia newtoniana (como o estruturalismo
ou a teoria dos sistemas) e mais huma pragmatica das particulas de
linguagem. Existem muitos jogos de linguagem diferentes; trata-se
da heterogeneidade dos elementos. Somente dardo origem a
instituicdo através de placas; é o determinismo local (Lyotard, 1988,
p. XVI).

Na sociedade pds-moderna, a desarticulacdo dos discursos metanarrativos
favoreceu a valorizagao dos pequenos relatos. Lyotard (1988) destaca que “o pequeno
relato continua a ser a forma por exceléncia usada pela invencéo imaginativa e, antes
de tudo, pela ciéncia” (p. 111).

Enguanto a modernidade priorizava as grandes narrativas, a pds-modernidade
se concentra na expressao das experiéncias cotidianas. Maffesoli (2006) observa que
“a grande histéria da lugar as pequenas histoérias vividas no dia a dia” (p. 273). Essa
mudancga permitiu que os pequenos relatos se tornassem centrais nas discussoes

contemporaneas.
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No préximo topico, exploraremos as caracteristicas da pos-modernidade e a
relevancia dos pequenos relatos nesse contexto, destacando como essa valorizagcao

contribuiu para a visibilidade das discussdes sobre género e sexualidade.

2.2 A POS-MODERNIDADE E A EMERGENCIA DOS PEQUENOS RELATOS

A pés-modernidade € assim chamada por Lyotard (1988), Michel Maffesoli
(2016) e outros autores, como Gadea (2013), Coelho (2011) e Vattimo (2007), para
sinalizar as metamorfoses presentes em diversos ambitos da sociedade, como no
cotidiano, na arte, na arquitetura, na cultura, a literatura, no cinema, etc. Essas
transformacdes nos levam a afirmar, com base nos autores mencionados, que
vivemos em uma condi¢do pos-moderna, que exige diferentes perspectivas de analise
para a compreenséo dos fendmenos da sociedade do século XXI.

O prefixo "pds" remete a ideia de sucessdo, referindo-se ao que vem
posteriormente. No contexto da pds-modernidade, esse prefixo indica o inicio de um
periodo histérico que se segue a modernidade, sugerindo um declinio do periodo
moderno. No entanto, a p6s-modernidade ndo se resume a sucessao; caracteriza-se

pela saturacdo dos principios que regeram a modernidade.

A po6s-modernidade n&o seria apenas uma nova fase no processo
dialético da Histéria ou um novo momento na grande marcha do
progresso, mas antes, uma sensibilidade especifica que sempre
renasce em lugares e épocas diferentes [...] que sabe incorporar a
catastrofe, a incompletude e o heterogéneo sem querer reduzi-los a
gualquer preco (Maffesoli, 2005a, p. 77).

A sociedade pés-moderna se caracteriza por retomar elementos que foram
deixados de lado pela racionalidade moderna, como o misticismo, o futil, o banal, a
aparéncia das coisas, o efémero, a ambiguidade, a incerteza e o cotidiano, entre
outros. Esses elementos foram, em épocas anteriores, colocados na “ala dos fundos”
ou jogados para “debaixo do tapete” por meio da criacdo de instituicbes sociais
modernas, regidas pela I6gica da homogeneizacao, pelas rela¢des hierarquicas e pela
perspectiva de desencantamento do mundo.

Com a saturacéo das categorias que prevaleceram na modernidade, observa-

se a efervescéncia de novos modos de vida que se baseiam essencialmente na
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epifanizacédo!* do corpo e dos sentidos, nas paixdes compartilhadas, na vitalidade da
vida e na valorizacdo dos diferentes signos de reconhecimento em torno dos quais se
formam as tribos. A p6s-modernidade inaugura um periodo de transi¢cdo do eu para o
nés, aspecto fundante das tribos e agrupamentos sociais. Essas tribos ndo sdo mais
regidas Unica e exclusivamente pela razdo, mas sim movidas por sentimentos, afetos
e diversas dimensfes nao racionais.

Maffesoli (2010, p. 22) rejeita a ideia de atribuir conceitos rigidos aos
fenbmenos sociais, assim como a de conferir a pés-modernidade “[...] um estatuto
conceitual'®”. No entanto, em suas obras, ele nos oferece uma andlise do que entende
por pos-modernidade. Nesse sentido, Maffesoli (2007b, p. 50) destaca que a pés-
modernidade se caracteriza pela "sinergia entre o arcaico e o desenvolvimento
tecnoldgico".

No periodo moderno, a ciéncia e a razdo se estabeleceram como principais
formas de compreender o mundo, levando a marginalizacéo da religido e dos mitos.
Ja a p6s-modernidade se caracteriza por um movimento de reintegracéo de elementos
arcaicos na dinamica social. Essa revitalizacdo do arcaico € intensificada com o
advento da internet, a partir da segunda metade do século XX, e das redes sociais,
gue se tornam espacos para a expressao de crencas, rituais e narrativas, além de
fomentar diferentes formas de pensamento e a formacdo de comunidades virtuais.
Dessa maneira, mitos e praticas religiosas, antes relegados ao passado, adquirem
nova relevancia no contexto da sociedade em rede.

Essa articulacdo entre elementos arcaicos e as dindmicas das redes sociais
possibilita que comunidades compartihem e celebrem suas herancgas culturais,
reimaginando e adaptando valores e praticas que haviam sido esquecidos. Dessa
forma, a internet e as redes sociais ndo apenas preservam esses elementos arcaicos,
mas também renovam o interesse por eles, sinalizando um novo periodo de

reencantamento do mundo. Como Maffesoli (2010, p. 195) afirma, “o reencantamento

14 Maffesoli aborda a nogéo de epifanizagao em especial no Livro “No Fundo das Aparéncias” (2010).
A epifanizacao do corpo é compreendida pelo como uma manifestagdo do retorno ao tribalismo e a
valorizagdo do presente, onde o sensivel e o simbdlico ganham importancia. Também esté relacionada
a supervalorizagdo da estética corporal na poés-modernidade, de sociedades que amam 0 corpo,
exaltam-no e valorizam-no.” Em tudo isso, ha uma epifanizagdo da forma, uma exaltagdo do corpo,
uma espécie de materialismo espiritual que fundamenta e fortalece o estar-junto” (Maffesoli, 2010, p.
153).

15 Maffesoli (2008, p. 7) considera que “O conceito busca a verdade. A nogdo busca a semelhanca:
olhar longe para tras para olhar longe para frente. Insisto na ideia de superacdo do conceito pela
humildade da nocéo. No conceito, ha algo, fundamentalmente, paranéico. H4 uma brutalidade no
conceito”.
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com o mundo é, pura e simplesmente, um outro modo de dizer o politeismo dos
valores”.
Em uma entrevista realizada em Paris em 2012 e publicada em 2013 no artigo

wm

"Michel Maffesoli: a pds-modernidade se orienta para ‘algo de anarquista’™, Maffesoli
ressalta que a modernidade se fundamenta em um tripé de valores: “[...] o progresso,
o racionalismo e o trabalho” (Barros, 2013, p. 15). Em contrapartida, os pensadores
da pos-modernidade questionam e relativizam esses principios, propondo novas
abordagens para entender a sociedade.

Os pensadores que compreendem a atualidade como pds-moderna, em
contraposicao a légica de uma histéria universal e linear, enfatizam a importancia do
que se vive no presente, defendendo uma atitude despreocupada em relagdo a
criagdo de algo duradouro e eterno, priorizando, assim, a valorizagdo do momento
atual.

Nas sociedades pds-modernas, especialmente a partir da segunda metade do
século XX, marcadas por uma aceleracao das transformacdes culturais, tecnologicas
e sociais impulsionadas pela globalizacdo e o advento da internet, 0 presenteismo
transforma a percepcédo dos valores, promovendo um culto hedonista e utilitarista ao
tempo presente.

Esse fendbmeno se reflete na busca por beneficios imediatos e resultados de
curto prazo, como exemplificado pela valorizacéo do corpo estético, onde a busca por
padrbes de beleza rapidamente alcancaveis se sobrepde ao compromisso com o bem-
estar a longo prazo. Observa-se também uma crescente transitoriedade nos
relacionamentos familiares, com uma énfase nas experiéncias efémeras em
detrimento de lacos duradouros. Embora o passado ndo seja descartado e o futuro
continue sendo considerado, os tedricos da pés-modernidade, como Maffesoli e
Lyotard, observam um crescente apreco pelo 'aqui e agora’', pela eternizacdo do
instante e pelo carpe diem?6,

Com a “faléncia” dos grandes sistemas explicativos que regeram a
modernidade, pode-se propor uma outra légica do estar-junto, “légica que néo seria
mais finalista, voltada para o longinquo, mas, ao contrério, centrada no cotidiano. Hic

et nunc. Aqui e agora (Maffesoli, 2005a, p. 68).

16 Frase em latim, popularmente traduzida para colha o dia ou aproveite 0 momento.
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Se o0s principios modernos estdo ancorados na razao, entendida por Maffesoli
(2013, p. 69) como a "deusa mae" da trindade fundadora da modernidade, as
abordagens pds-modernas questionam a ideia de que a razdo € Unica e absoluta.
Com uma “nova sensibilidade”, baseada na dimensdo sensivel da razdo, as
perspectivas pés-modernas contribuem para “[...] desobstruir o caminho habitual das
nossas certezas que, progressivamente, acabam se tornando dogmas dos mais
esclerosados” (Maffesoli, 2015, p. 15). Nesse contexto, a confianga na razao
dogmética cede espaco a incorporacdo do sensivel e da emocdo a vida social,

reconhecendo os conflitos e as diversas dimensdes da existéncia humana.

A Razdo, a propésito, ja ndo € a deusa Unica que devemos celebrar,
mas ela deve aceitar compor o pantedo social com outras entidades
gue veneramos, O COrpo, a imaginacao onirica, ludica, e que tem,
sobretudo, uma eficacia existencial e concreta, cuja importancia néao
podemos negar (Maffesoli, 2003, p. 146).

Na p6és-modernidade, em contraste com a racionaliza¢do da modernidade, que
se fundamenta em uma razao ldgica, cientifica e instrumental voltada para a eficiéncia
e o0 controle, os individuos passam a basear suas experiéncias em vivéncias
cotidianas imersas em contextos afetivos, simbdlicos e coletivos. A racionalizacdo
moderna, focada na objetividade e na busca por sistemas universais e estruturados,
da lugar a uma abordagem mais subjetiva, onde as conexdes emocionais e sociais
sdo construidas com base em uma légica de pertencimento e significados
compartilhados.

Nesse novo contexto, as relagbes humanas se caracterizam por uma
compreensao mais fluida e dindmica, valorizando a experiéncia sensivel e as
interacOes sociais. Essa transformacéo se reflete na valorizacado da dimenséao afetiva
e mitica da vida cotidiana, expressa por meio de rituais, festivais e formas de
solidariedade que ndo sdo mediadas pela razdo, mas pela experiéncia emocional e
simbdlica. Segundo Maffesoli (1998; 2000; 2018b), na p6s-modernidade, observamos
um processo de reencantamento do mundo, onde o sensivel e 0 simbdlico ocupam
um papel central nas interagdes sociais e culturais.

Esse reencantamento se manifesta através do ressurgimento de praticas que
celebram a experiéncia coletiva. Eventos como festas de rua, celebracdes
comunitarias e grupos de apoio refletem uma busca por conexfes emocionais e

significados compartilhados, contrastando com a individualizacdo e a fragmentacao
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gue marcaram a modernidade. Essa valorizacéo renovada da dimenséo simbdlica da
vida humana torna a experiéncia existencial compartilhada e a conexdo emocional
fundamentais para a construgdo de significados e identidades coletivas, onde o
vinculo afetivo e a troca simbdlica desempenham papéis centrais na constituicdo do
sujeito pos-moderno.

O trabalho, que na modernidade se caracterizava como meio de apreensao do
mundo, dominio da natureza e busca pelo progresso, na contemporaneidade ja ndo
se configura como o centro das relacdes sociais. A pds-modernidade marca o retorno
e 0 enaltecimento do ludico, do festivo, do sonho, do criativo e do artistico, situando a
prépria vida como uma forma de arte. Esse politeismo de valores sinaliza o
renascimento de um ideal comunitario, outrora negado pela énfase na individualidade.

Michel Maffesoli (2010) analisa que h4 um movimento contemporaneo em
direcdo ao enaltecimento do ladico, em oposicdo aos contratos sociais formais e
racionais que caracterizaram a modernidade. Ele observa uma valorizacao crescente
de experiéncias informais, festivas e emocionais que promovem a espontaneidade, a
improvisagao e a conexao afetiva entre as pessoas, evidenciando que a vida social
contemporanea é cada vez mais pautada pela vivéncia compartilhada e pela busca

de experiéncias significativas imediatas.

O trabalho como realizacdo de si, a politica como expresséo natural
da vida em sociedade, a fé no futuro como motor do projeto individual
e social, coisas que estavam na base do “contrato social” moderno,
ndo sdo mais ressentidas como evidéncias e ndo funcionam mais
como mitos fundadores. [...] Mas é preciso reconhecer que néo é ai
que esta a “verdadeira” vida, mas sim no particular, no concreto, no
proximo, coisas que ndo adiam a fruicdo para hipotéticos amanhas
mas, pelo contrario, empenham-se em vivé-la, bem ou mal, aqui e
agora, num dado lugar e em dada socialidade (Maffesoli, 1998, p.
305).

Para Maffesoli (2003), essas formas de interacao ludica, como festas de rua,
festivais e celebracdes coletivas, sdo fundamentais para a coesao social e a
construcdo de identidades compartihadas na contemporaneidade. Esse
enaltecimento do ladico ndo nega a importancia dos contratos sociais, mas sugere
que a vida social contemporanea também seja enriquecida por uma dimensao
emocional e festiva que fortale¢ca os lagos comunitarios e culturais.

Se nos valores modernos temos uma supervalorizagdo do “eu”, do individuo

como mestre do mundo, como o sujeito que constréi a historia e o progresso, na pos-
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modernidade, assistimos a uma passagem para o “nds”, que emerge no neotribalismo
e na efervescéncia coletiva de “comunidades enraizadas em espagos, reais ou
virtuais, que podemos provisoriamente designar pela metafora da “tribo™ (Maffesoli,
2007b, p. 75).

7

[...] podemos dizer que o ritmo pés moderno € composto pela
conjungdo destes fragmentos de intemporalidade; s&o as diversas
formas de ladico, os multiplos jogos do imaginéario, ou ainda todas as
manifestacdes destes sonhos acordados que pontuam a vida corrente
(Maffesoli, 1997, p. 181).

De acordo com Lyotard (1988) a emergéncia do periodo pds-moderno é
decorrente da crise de conceitos que fundamentam o periodo moderno, como a razao,
sujeito, totalidade, verdade, progresso e principalmente a crise da historia e dos
relatos, a qual denomina metarrelatos ou metanarrativas.

O autor considera que tais conceitos foram desafiados pela emergéncia de
novas formas de conhecimento e pela fragmentacdo da experiéncia contemporanea,
gue se reflete na diversidade dos modos de existéncia e na pluralidade de formas de
viver e compreender o mundo. A razéo, que tradicionalmente guiava a busca por
verdades universais e objetivas, ja ndo é capaz de oferecer explicacées abrangentes
diante da multiplicidade de discursos presentes na sociedade atual — sejam eles
politicos, culturais, cientificos ou filoséficos. O individuo, concebido como uma
entidade autbnoma e unificada, também foi questionado pela crescente percepcao de
identidades fragmentadas e fluidas, que se constroem a partir de uma série de
experiéncias diversas e mutaveis. Além disso, a ideia de totalidade e de uma narrativa
histérica linear deu lugar a valorizacédo de multiplos relatos e interpretacdes, refletindo
a complexidade e a relatividade da experiéncia humana na pos-modernidade.

Lyotard (1988) critica a crenga no progresso continuo e irreversivel,
argumentando que a historia ndo segue um curso linear de avanco e melhoria. Em
vez disso, ele sugere que a histéria € marcada por rupturas, contradicbes e
contingéncias.

Com a critica aos metarrelatos que mobilizaram a historia, Lyotard (1988)
também estabelece a relativizacdo do conhecimento. O conhecimento, entendido por
ele como o conjunto de saberes estabelecidos e legitimados como critérios Unicos
para a explicacdo do mundo, perde seu estatuto de verdade absoluta. Isso ocorre a

medida que se reconhecem outras e variadas formas de explicacdo e compreensao
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do mundo, que nao se limitam a uma Unica perspectiva. A verdade, antes vista como
objetiva e universal, torna-se, assim, uma questdo de perspectiva e contexto,
refletindo a diversidade de interpretacbes e a multiplicidade de pontos de vista
presentes na sociedade pés-moderna.

A sociedade pdés-moderna, na qual Lyotard se insere, surge como um contexto
em que a busca por verdades cientificas universais e a centralidade da razdo —
caracteristicas da modernidade — séo desafiadas. A modernidade deu lugar a um
cenario no qual diversas narrativas e formas de saber coexistem, sem a pretenséo de
totalidade. Esse movimento ganha forca especialmente a partir da segunda metade
do século XX, com o advento da internet, que propiciou novas formas de comunicacéo,
interacdo e disseminacdo de conhecimento, ampliando ainda mais as mudltiplas
perspectivas e narrativas, como as culturais, politicas e sociais, na sociedade
contemporanea. Nesse cenario pos-moderno, a verdade cientifica, embora ainda
valorizada, se insere em um conjunto mais amplo de discursos e narrativas que
coexistem e se articulam entre si, sem a pretensao de uma totalidade.

Neste contexto de valorizacdo plural de saberes (cientificos, culturais,
subjetivos), identidades (de género, étnicas, sociais) e experiéncias (individuais,
coletivas, digitais), numa perspectiva essencialmente cibernética e informacional, com
valores centrados na conectividade, na troca e no compartilhamento de informacdes
e experiéncias, a pés-modernidade configura-se como o periodo de emergéncia dos
pequenos relatos. Numa atmosfera de efervescéncia coletiva e democraticamente
fragmentada, a pés-modernidade como um rizomal’, evidencia a heterogeneidade
gue outrora foi marginalizada ou banalizada, reiterando a beleza da diversidade
cotidiana.

Em contraposicdo aos metarrelatos, a estética pos-moderna traz a tona a
exaltacdo dos pequenos relatos. Os pequenos relatos caracterizam-se pela

fragmentacdo da histéria. Como um caleidoscépio!® a histéria é constituida por uma

17 A nocdo de de "rizoma" desenvolvida por Gilles Deleuze e Félix Guattari em suas obras,
especialmente em "Mil Platdés" (1995), € uma metafora que descreve um tipo de pensamento e
organizagédo que difere do pensamento hierarquico e linear tradicional. Inspirado pelo rizoma botanico,
gue é uma estrutura subterranea de raizes e caules que se espalham horizontalmente, o rizoma
filoséfico é usado para ilustrar sistemas de pensamento, conhecimento e sociedade que séo
descentralizados, nao lineares e interconectados. A légica de horizontalidade das relacbe pés-
modernas pode ser ilustrada por um rizoma.

18 O caleidoscopio € um dispositivo 6ptico que, ao ser girado, cria padrdes simétricos e coloridos a partir
de fragmentos refletores. Assim como um caleidoscopio, a histéria € composta de inlmeras narrativas
individuais e coletivas que se entrelacam e se refletem mutuamente. Cada pequeno movimento ou nova
descoberta pode alterar a visdo do conjunto, revelando novas formas e significados. Eventos passados,
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multiplicidade dionisiacal® de acontecimentos em que cada um tem seu centro em si

mesmo. Existem conexdes histdoricas, mas nao uma linearidade histérica.

Da fragmentacdo contemporanea surgem as micronarrativas, que
constituem-se como formulacdes infimas e independentes,
peguenos relatos e dissensos que chegam a conclusfes valorizando
0s microsaberes e as diferencas culturais, pois sozinhas ja permitem-
se formar uma realidade. Ndo necessitam da aprovacao cientifica
para serem validadas, pois se constroem de forma simbdlica e
buscam explicar de forma ampla e genérica as praticas sociais.
Inverte-se a l6gica de subordinac¢do as regras do saber e cria-se uma
propria logica, um proprio jogo de linguagem. A pluralidade dos jogos
linguisticos é, portanto, evidenciada, a partir de uma logica de nao-
uniformizacado e do reconhecimento do potencial de fragmentacéo e
até mesmo de incomensurabilidade da linguagem (Vieira; Ferronato,
2017. p. 183).

A valorizacdo e a emergéncia dos pequenos relatos no contexto da pos-
modernidade, apontam para a criacdo de histérias que ndo se formulam a partir de
leis universais e totalmente intangiveis, mas em toda a sua poténcia faz sobressair
que a realidade € uma sucessao de instantes, ao mesmo tempo eternos e frageis. Ela
nao se inscreve na concepc¢ao de uma historia linear, pelo contrario, mostra que a
|6gica pds-moderna e de organizagdo dos diferentes grupos, é essencialmente, feita
de pequenas historias “que, progressivamente [...] conseguem dar uma viséo global,
ou, ainda, determinar as grandes tendéncias da sociedade em um dado momento”
(Maffesoli, 1998, p. 149).

Nessa mesma perspectiva, Vattimo (1992) pontua que ja ndo é possivel falar

de histéria como algo universal, para o autor

ndo ha uma histéria Unica, ha imagens do passado propostas por
pontos de vista diversos, e é ilusério pensar que existe um ponto de
vista supremo, global, capaz de unificar todos os outros (como seria
«a histéria», que engloba a histéria da arte, da literatura, das guerras,
da sexualidade, etc.) (Vattimo, 1992, p. 9).

ao serem revisitados, ganham novas cores e nuances, dependendo do &ngulo de observacgéo e do
contexto atual. Essa metafora ressalta a multiplicidade de perspectivas e a natureza dinamica da
historia, onde o passado é constantemente reavaliado e reinterpretado, revelando uma beleza
complexa.

19 A figura de Dioniso é, talvez, o “mito encarnado” contemporaneo, isto é, a figura que garante a
cristalizacdo de uma multiplicidade de praticas e fendbmenos sociais que, sem isso, seriam
incompreensiveis. E essa figura embleméatica é, essencialmente, estética, o que quer dizer que
favorece e conforta as emocgdes e as vibragdes comuns. Saber “dionisiaco” é aquele que reconhece
essa ambiéncia emocional, descreve seus contornos, participando, assim, de uma hermenéutica social
que desperta em cada um de nés o sentido que ficou sedimentado na memdria coletiva (Maffesoli,
1998, p. 193).
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A valorizacao das pequenas narrativas, sob influéncia do avanco tecnoldgico e
da internet, ganha visibilidade no cenéario da pos-modernidade, momento em que
ocorre 0 enaltecimento e a valorizagéo cotidiana das pautas de grupos invisibilizados
na histéria moderna, como mulheres, gays, lésbicas, negros(as), entre outros.

Esses pequenos relatos destacam-se pela sua natureza contingente e plural,
reconhecendo multiplas perspectivas e verdades contextuais. Eles refletem uma
sensibilidade em relacé@o as vozes marginalizadas, culturas consideradas subalternas
e experiéncias individuais que ndo se encaixam nos moldes das grandes narrativas,
promovendo uma visdo mais inclusiva e descentralizada da historia, identidade e
conhecimento na pds-modernidade.

A valorizagdo dos pequenos relatos é perceptivel em diversas areas do
conhecimento, como artes, literatura, musica e cinema, que frequentemente abordam
guestdes da vida cotidiana. Esses relatos ndo apenas capturam nuances da vida
diaria, mas também oferecem uma perspectiva intima e pessoal que contrasta com as
narrativas universais e totalizadoras.

A abordagem de temas circunscritos as experiéncias do cotidiano e ao
intimismo do entorno domeéstico nem sempre foi valorizada na historia. Na perspectiva
racionalista, os temas do cotidiano foram considerados hierarquicamente inferiores
em varios momentos historicos. “Para as teorias modernas, a vida cotidiana, no que
tem de concreta, de arraigada, é essencialmente alienada” (Maffesoli, 2003, p. 55).
No entanto, na pds-modernidade, o cotidiano “[...] € como um territério onde se
enraizam as alegrias e as amarguras que, na sua banalidade, escapam amplamente
ao olhar dos criticos de todos os horizontes, 0s quais, na busca da sociedade perfeita,
sempre ignoram as satisfagbes mais simples” (Maffesoli, 2005a, p. 53).

Especialmente a partir dos anos 1960 e 1970, as chamadas "minorias”
passaram a se fazer ouvir com mais intensidade, questionando teorias e conceitos
estabelecidos e questionando praticas sociais estabelecidas. Nesse periodo, emergiu
uma serie de lutas protagonizadas por grupos sociais marginalizados ao longo da
historia. Além do aspecto politico da luta por direitos, as expressdes e manifestacdes
desses grupos tinham, “pelo menos inicialmente, o objetivo de tornar visiveis ‘outros’
modos de viver — 0s seus préprios modos, suas estéticas, suas éticas, suas historias,
suas experiéncias e suas questdes” (Louro, 2008a, p. 20).

E nesse contexto, com a emergéncia do periodo pés-moderno, marcado pela

incredulidade em relagdo aos metarrelatos e pela valorizagcdo dos pequenos relatos,
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gue o debate sobre género e sexualidade ganhou maior visibilidade. A énfase nesses
pequenos relatos contribuiu para a ampliacao do debate, permitindo que perspectivas
antes invisibilizadas passassem a ser reconhecidas. Com o declinio das
metanarrativas, emergiram novas vozes que desafiam as normas estabelecidas de
identidade, sexualidade e familia.

A pluralidade de relatos pessoais e experiéncias individuais passou a ser
reconhecida como essencial para compreender a complexidade das questdes
relacionadas as identidades e a sexualidade, criando um espac¢o mais receptivo as
discussbes sobre diversidade de género, identidades fluidas e variadas expressbes
sexuais. Esse movimento ndo apenas ampliou as possibilidades de representacao e
expressao nas artes, na midia e na cultura popular, mas também impulsionou avancos
significativos na luta por direitos e igualdade para mulheres e para as comunidades
LGBTQIA+ ao redor do mundo. Além disso, possibilitou o questionamento dos
arranjos familiares tradicionais e a reconfiguracdo das normas sociais que 0S
sustentam.

No entanto, essas mudancas ndo ocorreram de forma isolada, estando
interligadas a um processo mais amplo de transformacdo social. Esse processo
envolveu uma reconfiguracdo das relacdes de poder, a reavaliacdo de normas e
valores profundamente enraizados, e 0 questionamento de estruturas que
historicamente marginalizavam grupos e identidades ndo hegemonicas. Tais
transformacdes refletiram uma busca crescente por maior liberdade individual, justica
social e igualdade, o que gerou uma reestruturacdo das praticas sociais e das
instituicbes que regulavam a convivéncia e 0os comportamentos coletivos. Nesse
contexto, a redefinicdo da familia e das relagdes familiares passou a ser um campo
de disputas e negociacdes, onde novas formas de vinculo e coabitacdo desafiaram as
concepcoes tradicionais. No proximo tépico, detemo-nos a discutir sobre a familia no
contexto da modernidade e da p6s-modernidade, explorando como essas mudancgas

impactaram as dindmicas familiares contemporéaneas.
2.3 A HISTORIA DA FAMILIA NA SOCIEDADE
A historia da familia é complexa e reflete as transformacbes sociais,

econdmicas e culturais pelas quais as sociedades humanas passaram ao longo dos

séculos. Para entender as caracteristicas da familia na modernidade e pos-
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modernidade, é fundamental primeiro tracar um breve panorama histérico de como
essa instituicdo se constituiu.

De acordo com Engels (1984), em sua obra “Aorigem da familia, da
propriedade privada e do Estado”, escrita com base nas pesquisas do antropdlogo
Lewis H. Morgan, a historia das sociedades humanas pode ser dividida em trés
grandes etapas: o Estado Selvagem, a Barbarie e a Civilizacdo. Cada uma dessas
etapas é subdividida em fases inferior, média e superior, refletindo o desenvolvimento
das relagbes sociais e econdémicas ao longo do tempo.

Nessa fase inicial, a organizacéo social era fundamentada na gens. A gens foi
a base da organizacdo social para a maioria dos povos barbaros, servindo de
fundamento para a transicdo rumo a civilizacdo, especialmente nas culturas grega e
romana. A gens era uma forma de organizacgéo familiar ou clanica, que estruturava as
relacfes sociais e legais desses povos. Na Grécia e em Roma, essa estrutura foi
adaptada e evoluiu, influenciando diretamente a formacdo de sociedades mais
complexas e civilizadas. Do periodo primitivo até a civilizagédo e o estabelecimento da
monogamia, Engels (1984) cita trés formas de organizacdo familiar: a familia
consanguinea, a familia punaluana e a familia sindidsmica.

A familia consanguinea é considerada o primeiro tipo de organizacao familiar,
caracterizada pela auséncia de restricdes ao incesto, onde irmaos carnais e colaterais
formavam nucleos familiares. Cada geracao de irmaos constituia uma nova familia, e
havia possibilidade de relagbes incestuosas entre pais e filhos. Com a proibicdo do
incesto, surgiu a familia punaluana, na qual grupos de irmas se uniam a grupos de
maridos sem lacos de parentesco, e a paternidade e maternidade eram
compartilhadas entre todos os membros da familia.

Com o tempo, essas estruturas foram se modificando. Na familia sindiasmica,
0 casamento ja era mais individualizado, embora comportasse peculiaridades, como
a aceitacdo do adultério masculino. Essas formas mais coletivas de organizagéo
familiar comecaram a ser transformadas a medida que a humanidade avancava no
dominio sobre a natureza, especialmente com o surgimento da pecuéaria e da
agricultura.

Engels (1984) pondera que o desenvolvimento da agricultura e da pecuaria
trouxe uma nova divisdo do trabalho, a especializacdo de tarefas e o surgimento de
novas formas de propriedade. Antes coletivas, as terras e 0s recursos naturais foram

gradualmente transformados em propriedade privada, resultando em profundas
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mudancas nas relacfes sociais. A centralizacdo do poder econémico e social nas
maos dos homens levou a ascensdo do patriarcado. A propriedade passou a ser
transmitida de pai para filho, consolidando a familia monogamica como a principal
unidade social e econémica.

Na familia monogamica, os lacos conjugais tornam-se mais estaveis e nao
poderiam ser rompidos livremente por qualquer um dos cénjuges. Apenas o homem
teria o poder de separar-se de sua esposa, além de desfrutar do direito a infidelidade
conjugal, que era tolerada pela sociedade e, em alguns casos, até sancionada por
leis, como no Cdédigo de Napoledo. Por outro lado, se a mulher tentasse exercer
comportamentos sexuais fora do casamento seria punida com severidade maior do
que em periodos anteriores.

As transformagbes sociais alteraram as dindmicas familiares ao longo do
tempo. A familia monogamica é caracteristica da modernidade, sendo constituida
tanto pela ascensdo do capitalismo quanto pelos valores patriarcais que se

consolidaram nas sociedades ocidentais.

2.3.1 A familia na modernidade

A modernidade é um periodo marcado por intensas transformacdes sociais,
econbmicas e culturais. Caracterizado pela construgcdo da histéria a partir de
metarrelatos ou metanarrativas, este periodo também trouxe uma significativa
reconfiguracdo das estruturas familiares. O tema da familia na modernidade gerou
ampla reflexdo sociolégica e filosofica, sendo profundamente impactado por essas
mudancas.

Philippe Aries (1986) aponta que, até o século XVII, a vida familiar era
essencialmente publica, sem uma real separagéo entre o espaco social e o privado.
A partir do século XVIII, com as transformacdes sociais e a consolida¢do da sociedade
privada, essa dinamica alterou-se. A vida familiar comecou a valorizar cada vez mais
a privacidade, e as familias se afastaram do convivio social mais amplo, confinando-
se a um espaco limitado e mais intimo. Ariés (1986) destaca que esse novo senso de
privacidade influenciou ndo apenas a dinamica familiar, mas também a organizagéo
dos espacos. Assim, surgiu a casa moderna, caracterizada pela independéncia dos

comodos, que eram utilizados de forma mais especifica, refletindo o desejo de
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intimidade e isolamento. Essa transformacdo, inicialmente restrita a burguesia e a

nobreza, representou uma das mudancas mais marcantes na vida cotidiana.

No século XVIII, a familia comec¢ou a manter a sociedade a distancia,
a confina-la a um espaco limitado, aqguém de uma zona cada vez
mais extensa de vida particular. A organizacdo da casa passou a
corresponder a essa nova preocupacao de defesa contra 0 mundo.
Era jA a casa moderna, que assegurava a independéncia dos
cobmodos fazendo-os abrir para um corredor de acesso. Mesmo
guando os comodos se comunicavam, nao se era mais forcado a
atravessa-los para passar de um ao outro. Ja se disse que o conforto
data dessa época: ele nasceu ao mesmo tempo que a intimidade, a
discricdo, e o isolamento, e foi uma das manifestacdes desses
fendmenos. Nao havia mais camas por toda a parte. As camas eram
reservadas ao quarto de dormir, mobiliado de cada lado da alcova
com armarios e nichos onde se expunha um novo equipamento de
toalete e de higiene (Ariés, 1986, p. 265).

Além da reorganizacédo do espaco, houve uma separacdo mais clara entre a
vida publica e privada, o que proporcionou mais espaco para a intimidade familiar,
agora restrita a um nucleo reduzido de pai, mée, filhos e filhas dentro de um contexto
heterossexual. Com essa configuracao familiar, a salde e a educacgéo tornaram-se as
principais preocupacfes dos pais, que passaram a se dedicar intensamente a
formacdo e ao futuro de suas criancas.

O conceito de familia moderna passou a ser visto como uma instituicdo central
para a organizacao social, desempenhando um papel fundamental na socializacéo,
especialmente da crianca. Segundo Aries (1986), o sentimento de infancia, tal como
o conhecemos hoje, é uma invencao social deste periodo. A educacdo moral e a
protecdo dos filhos tornaram-se fungdes essenciais da familia na modernidade.

Friedrich Engels (1984) analisou essa estrutura familiar sob a otica do
capitalismo, argumentando que o casamento burgués e a monogamia estavam
intimamente ligados a propriedade privada. Para Engels, a monogamia surgiu como
uma forma de garantir a transmissao hereditaria da riqueza, perpetuando as divisées

de classe e a opressao dentro da familia.

A monogamia nasceu da concentracdo de grandes riquezas nas
mesmas maos - as de um homem - e do desejo de transmitir essas
riquezas, por heranca, aos filhos deste homem, excluidos os filhos
de qualquer outro. Para isso era hecessaria a monogamia da mulher,
mas ndo a do homem; tanto assim que a monogamia daquela ndo
constituiu 0 menor empecilho a poligamia, oculta ou descarada,
deste (Engels, 1984, p. 82).
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Engels (1984) observa que, na familia nuclear moderna, a mulher ocupava uma
posicdo subordinada, frequentemente tratada como uma extenséo da propriedade do
homem. Essa dinamica reforcava a divisdo sexual do trabalho, consolidando o
patriarcado e limitando a participagcdo feminina fora do espaco doméstico. Ele destaca
que "com a familia patriarcal e, ainda mais, com a familia individual monogamica [...]
o governo do lar se transformou em servico privado; a mulher converteu-se em
primeira criada" (Engels, 1984, p. 80).

Além dessa subordinacdo feminina, as rela¢des familiares eram marcadamente
hierarquicas em outros aspectos, abrangendo o controle sobre os filhos e filhas. O
patriarca ndo apenas decidia sobre as questbes materiais, mas também exercia
autoridade sobre as decisfes relacionadas a educacao, profissao e até as escolhas
afetivas e sexuais dos filhos e filhas. Segundo Hironaka (2006, p. 163), “ao chefe da
familia estava incumbido o poder de decidir o grau de instrucéo, ou a profissdo, bem
como as escolhas sexuais e afetivas de todos aqueles que a ele se encontravam
relacionados, sob dependéncia familiar." Dessa forma, a estrutura familiar moderna
reforcava um sistema de poder centralizado no pai, o qual restringia a autonomia de
todos os membros da familia.

As instituicdes religiosas, especialmente as de base cristd, desempenharam
um papel fundamental na legitimacao dessa organizacao familiar. Através de preceitos
biblicos, valores como o0 casamento, a monogamia, a submissdo feminina e a
heterossexualidade foram reafirmados, sustentando a estrutura da familia nuclear.

A divisdo entre o espaco publico e o privado foi uma caracteristica marcante
nas sociedades modernas, especialmente a partir do século XIX. Nessa configuragéo,
0 espaco publico era associado ao mundo do trabalho, da politica e da participagéo
social, sendo atribuido quase exclusivamente aos homens. Eles eram vistos como os
responsaveis por prover financeiramente e representar a familia na esfera publica,
enquanto o espaco privado, relacionado ao ambiente domeéstico, era atribuido as
mulheres, cujo papel principal era cuidar da casa e dos filhos. Essa separacdo nao
apenas restringia a atuacdo das mulheres a vida domeéstica, mas também reforcava
uma hierarquia de poder e valor social, onde o trabalho publico, predominantemente
masculino, era mais valorizado do que o trabalho doméstico, predominantemente
feminino.

Essa divisao refletia papéis de género fixos e desiguais: os homens eram

associados a racionalidade, autoridade e acdo no mundo, enquanto as mulheres eram
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vistas como responsaveis pelas emocodes, cuidado e reproducdo. Esse modelo
consolidou historicamente a ideia de que o homem € o provedor e a mulher, a
cuidadora, estabelecendo um sistema patriarcal que limitava os direitos e
oportunidades das mulheres, além de invisibilizar praticas e sujeitos que ndo se
enquadravam no modelo estabelecido. O modelo familiar moderno, que celebra a
monogamia heterossexual em um sistema centrado na alianca legitima, caracteriza
uma divisdo bem delimitada de papéis a partir do género, apresentada como
biologicamente natural. Nesse viés, a légica de uma identidade fixa de género é uma

caracteristica intrinseca da familia moderna.

Essa forma de organizacéo social €, na verdade, mais do que normal,
ela é tomada como natural. Processa-se uma naturaliza¢cdo — tanto
da familia como da heterossexualidade — que significa, por sua vez,
representar como nao-natural, como anormal ou desviante todos os
outros arranjos familiares e todas as outras formas de exercer a
sexualidade (Louro, 2010, p. 134).

Na familia moderna, a sexualidade frequentemente emergiu como um tema
envolto em tabus e segredos, sendo tratada como algo que deveria ser
incessantemente guardado. Foucault (1988) pontua que, no contexto da familia a

partir do século XVII,

A sexualidade €, entdo, cuidadosamente encerrada. Muda-se para
dentro de casa. A familia conjugal a confisca. E absorve-a,
inteiramente, na seriedade da funcdo de reproduzir. Em torno do
sexo, se cala. O casal, legitimo e procriador, dita a lei. Imp&e-se
como modelo, faz reinar a norma, detém a verdade, guarda o direito
de falar, reservando-se o principio do segredo. No espaco social,
como no coracdo de cada moradia, um Unico lugar de sexualidade
reconhecida, mas utilitario e fecundo: o quarto dos pais. Ao que sobra
sé resta encobrir-se; o decoro das atitudes esconde os corpos, a
decéncia das palavras limpa os discursos. E se o estéril insiste, e se
mostra demasiadamente, vira anormal: recebera este status e devera
pagar as sanc¢des (Foucault, 1988, p. 9-10).

Esse entendimento restritivo levou a construcdo de narrativas que
criminalizavam ou silenciavam discussdes sobre o desejo e a sexualidade, criando um
ambiente de inibicdo e repressdo. As normas sociais impuseram expectativas rigidas
em relagcdo ao comportamento sexual, reforcando a ideia de que a sexualidade era

uma area a ser precavida e controlada.

A afirmacdo de uma sexualidade que nunca fora dominada com tanto
rigor como na época da hipécrita burguesia negocista e
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contabilizadora € acompanhada pela énfase de um discurso
destinado a dizer a verdade sobre o sexo, a modificar sua economia
no real, a subverter a lei que o rege, a mudar seu futuro. O enunciado
da opressdo e a forma da pregacdo referem-se mutuamente;
reforcam-se reciprocamente (Foucault, 1988, p. 13).

Em sintese, a familia moderna representa uma transformacéo significativa em
relacdo aos modelos anteriores, ajustando-se as novas exigéncias sociais e culturais.
Com énfase na configuragcdo nuclear, composta por pai, méae, filhos e filhas, essa
organizacao familiar destaca-se pela valorizacao da privacidade e da intimidade, além
de reforcar a rigida divisdo de papéis de género, em que o homem é frequentemente
visto como o provedor financeiro, enquanto a mulher assume o papel de cuidadora
doméstica. As relagBes dentro da familia moderna eram hierarquicas, ndo apenas
para a mulher, que ocupava uma posi¢ao subordinada ao marido, mas também para
os filhos, que deviam obediéncia a figura paterna. O ambiente familiar também se
consolidou como um espaco onde topicos relacionados a género e sexualidade eram,
muitas vezes, envoltos em proibi¢des, siléncios e tabus refletindo uma cultura que
priorizava a heterossexualidade e a monogamia como padrées normativos.

Apesar de a estrutura nuclear ter se estabelecido como o modelo
predominante, a funcdo da familia e as configuracbes familiares continuam a se
transformar, refletindo as mudancas nas dinamicas sociais e enfrentando os desafios
contemporaneos, como a crescente diversificacdo de arranjos familiares e o debate

sobre as variadas expressfes de género e sexualidade.

2.3.2 A familia na p6s-modernidade

A poés-modernidade é marcada pela saturacdo dos principios que
fundamentaram a modernidade, refletindo uma critica as verdades universais e
absolutas que outrora estruturavam a sociedade. Nesse novo contexto, ha uma
valorizac&o dos pequenos relatos e o questionamento das metanarrativas, sinalizando
transformacdes em varios ambitos, incluindo novas perspectivas sobre a instituicdo
familiar.

Caracterizada como uma entidade estavel e homogénea, estruturada em torno
do modelo nuclear patriarcal, a familia moderna passou a ser objeto de novos olhares
gue desafiam suas definicbes. As grandes certezas que sustentavam a estrutura

familiar tradicional, como a constituicdo exclusivamente composta por pai, mée e
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filhos, e a concepcdo do casamento heterossexual como a unica forma legitima de
unido, comecaram a ser questionadas. A nocao de que as funcfes de género dentro
da familia devem ser rigidamente definidas, com o homem como provedor e a mulher
como cuidadora, também passou a ser alvo de criticas. As mudancgas econémicas
desempenharam um papel fundamental ao possibilitar a entrada da mulher no
mercado de trabalho fora do lar.

Essas convicgdes, que influenciaram a compreensdo da familia durante a
modernidade, vém sendo desafiadas por movimentos sociais que destacam a
possibilidade de diferentes arranjos familiares e formas diversificadas de convivéncia.
Nesse contexto, movimentos feministas e LGBTQIA+ desempenham um papel crucial
na desestabilizacdo e questionamento das normativas de género e sexualidade
pautadas na perspectiva binaria e heterossexual, ampliando as possibilidades de
pensar a vivéncia das relacdes familiares.

A emergéncia de diferentes modelos familiares, como as familias
monoparentais, homoafetivas, reconstituidas, ou de individuos solteiros que optam
pela adog&o, entre outros, evidencia a necessidade de reavaliar as certezas
tradicionais a luz das experiéncias vividas e das novas realidades sociais. Segundo
Vaitsman (1994, p. 19), “o que caracteriza a familia e o casamento numa situacao
pos-moderna é justamente a inexisténcia de um modelo dominante, seja no que diz
respeito as praticas, seja enquanto um discurso normatizador das praticas". A
afetividade também passa a ter um papel central na reconfiguracéo da familia, sendo
"0 grande parametro modificador das relacdes familiares", onde o verdadeiro elo entre
as pessoas consubstancia-se no afeto (Hironaka, 2006, p. 155).

Com o questionamento do modelo familiar moderno e a compreensdo da
transitoriedade das identidades, as estruturas familiares tornam-se mais flexiveis e
passageiras. A dindmica pés-moderna, baseada em valores que priorizam o0 querer
viver e estar junto, favorece relacdes sociais mais fluidas e provisoérias. Esse
movimento rompe com as expectativas pré-estabelecidas de papéis familiares,
refletindo uma maior aceitacdo da diversidade e da pluralidade nas configuracdes
familiares.

O aumento do divércio € um indicador significativo dessa transformacéo, pois
revela a disposicdo das pessoas em buscar novos caminhos quando o0s
relacionamentos ndo atendem as suas necessidades emocionais ou expectativas

pessoais. Além disso, relacionamentos abertos e passageiros, que desafiam a
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tradicional concepcdo de exclusividade afetiva, emergem como alternativas viaveis,
permitindo que os individuos explorem diversas formas de intimidade e conex&o.
Nesse sentido, a pés-modernidade "traz a novidade da valorizacdo do prazer e o
desassocia da nocao de dever, fragilizando a fortaleza moralizadora dos séculos
precedentes" (Hironaka, 2006, p. 160).

A desconstrucdo dos papéis sociais baseados no género também se torna
evidente, uma vez que tanto homens quanto mulheres se sentem encorajados a
assumir fungdes que antes eram rigidamente atribuidas, promovendo uma distribuicéo
mais equitativa das responsabilidades familiares.

Um fendbmeno interessante a ser observado em relacdo as familias pos-

modernas é que

Os filhos jA ndo saem de seus lares originais tdo logo deixem a
adolescéncia, como foi comum no modelo de familia imediatamente
anterior a esse. Aquela expectativa que corria alegremente, ha bem
poucas décadas, a favor do momento de se alcancar a maioridade,
ja ndo se repete hoje, e os filhos se tornam adultos sem passar para
a idade adulta [...] a maioria dos casos, pais e filhos convivem bem e
os pais reconhecem o direito dos filhos a uma vida pessoal (e mesmo
sexual), ainda que em situacdo de coabitacdo familiar (Hironaka,
2006, p. 164, 165).

As relacOes hierarquicas dentro da familia também passaram por mudancas
significativas, com as antigas normas de obediéncia sendo substituidas por novos
paradigmas baseados no afeto, no amor, na cooperacdo e na protecdo mutua
(Hironaka, 2006).

Com o desenvolvimento tecnologico e os avanc¢os da internet, novas formas de
interacéo surgem, dando forma a identidades que ndo seguem padrdes predefinidos,
mas que sdo fluidas e em constante transformacdo. Portanto, enquanto a
modernidade se baseava em grandes discursos que estruturavam a familia como uma
unidade estavel e homogénea, a pos-modernidade introduz um ambiente de
pluralidade e fragmentagdo A familia patriarcal passa a coexistir com uma série de
diferentes formas de organizacao familiar, onde as relagcdes sdo menos permanentes
e mais adaptaveis, refletindo as mudancas nas concepc¢des de género, sexualidade e
poder na sociedade contemporanea. Essa nova realidade reconfigura a familia como
um espaco de experimentacdo e reinvencdo, em constante dialogo com as

transformacdes sociais e culturais em curso.
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A partir da definicho do pés-moderno como total aceitacdo da
efemeridade, da fragmentacéo, da descontinuidade e do cadtico, da
mistura de cédigos e de mundos, pode-se afirmar o seguinte: em
diferentes partes da sociedade contemporénea, a concepgao
moderna de casamento e de familia, fundada no individualismo
patriarcal, passou a conviver com uma concepg¢ao pos-moderna, na
gual a heterogeneidade, a efemeridade, a contextualidade de
padrées e comportamentos tornaram-se tragos dominantes e
legitimos (Vaitsman, 1994, p. 51).

A nocdo de efemeridade e a valorizacdo do prazer s&o caracteristicas
marcantes da pés-modernidade, inclusive no campo da sexualidade. O corpo,
exaltado como objeto de prazer, passa a ser visto de forma estética e hedonista. O
sexo deixa de estar vinculado predominantemente a reproducdo e passa a ser
associado ao prazer tanto para homens quanto para mulheres, promovendo uma nova
dindmica nas experiéncias de sexualidade. Nesse sentido, a transformacdo no mundo
sexual se intensifica, refletindo as novas perspectivas de liberdade e autonomia sobre
0 corpo e o desejo.

A corporeidade assume um papel central nas relagdes sociais, sendo
frequentemente associada a identidade e a autoexpressdo. O corpo torna-se um
espaco de contestacdo e afirmacdo, onde os individuos exercem seu direito de
explorar e afirmar suas sexualidades de maneira plural e diversificada. A cultura da
imagem e das redes sociais amplifica essa tendéncia, criando um ambiente em que a
aparéncia fisica e a performance sexual sdo constantemente negociadas e exibidas.
Nesse contexto, surgem novas formas de viver o corpo, como a pratica de tatuagens,
piercings e outros modificadores corporais, que séao frequentemente utilizados como
expressodes de identidade pessoal e resisténcia as normas sociais.

A flexibilizacdo das normas de género também contribui para a redefinicdo da
corporeidade, uma vez que pessoas se sentem cada vez mais a vontade para
transgredir as expectativas associadas a seus géneros. Assim, a sexualidade se torna
um campo de experimentacdo e descoberta. Essa nova abordagem ao corpo e a
sexualidade ndo apenas enriguece as vivéncias pessoais, mas também desafia e
expande as concepcdes sociais sobre o que significa ser humano na
contemporaneidade, confrontando diretamente o modelo de familia estabelecido na
modernidade.

Apés a discussao sobre a familia na modernidade e na p6s-modernidade,
destacando as transformacdes nas suas estruturas e configuracdes, o préximo topico

se dedicara a uma analise sobre o debate historico em torno das categorias género e
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sexualidade. Nesse contexto, buscaremos compreender como a instituicdo familiar se
posicionou diante dessas questdes, analisando as mudancas nas concepcoes de

género e as novas dinamicas de sexualidade que influenciaram as rela¢des familiares.

2.4 ONDE ESTA A FAMILIA NA HISTORIA DO DEBATE ACADEMICO SOBRE
GENERO E SEXUALIDADE?

Os debates académicos sobre género e sexualidade comecaram a se
estruturar de maneira sistematica no século XIX, expandindo-se no inicio do século
XX. Inicialmente, os estudos centraram-se na sexualidade, ndo se falava em género.
E em geral “[...] as disciplinas ou as formas de pensamento que tradicionalmente se
ocuparam mais de perto da (sexualidade) foram aquelas de carater ético ou
normativo/terapéutico: o catolicismo, a medicina e a psicanalise” (Loyola, 1998, p.4).

As teorias psicoldgicas e psicanaliticas, como as propostas por Sigmund Freud,
exploraram a complexidade da sexualidade humana. Em Trés Ensaios sobre a Teoria
da Sexualidade (2016), Freud argumenta que a sexualidade € uma forca central na
vida humana, impactando tanto comportamentos quanto processos mentais. Seus
conceitos, como libido e os estagios do desenvolvimento psicossexual, aléem de temas
como o complexo de Edipo e a represséo sexual, continuam a influenciar os estudos
contemporaneos.

Ribeiro (2009) destaca que, na Antiguidade, as discussdes sobre sexualidade
eram frequentemente representadas nas artes, como esculturas, pinturas e literatura,
refletindo uma diversidade de praticas e expressoes. Civilizagbes como as gregas e
romanas viam a sexualidade de maneira multifacetada, praticando uma ampla gama
de comportamentos sexuais. “Em 3200 a.C., os primeiros povos da Mesopotamia ja
esculpiam estatuas com destaques para 0s 0rgaos genitais femininos e, na Grécia, no
século VII a.C., era comum vasos e calices terem pinturas e desenhos retratando

relagdes sexuais” (Ribeiro, 2009, p. 131).2°

20 Michel Foucault aborda a questdo da sexualidade na Grécia Antiga em seu livro "Histéria da
Sexualidade, Volume 2: O Uso dos Prazeres" (1984). Ele contesta a visdo de que os gregos tinham
uma liberdade sexual irrestrita ou uma aceitacéo plena de todas as formas de expressao sexual. Em
vez disso, Foucault argumenta que a sexualidade na Grécia Antiga era regulada por praticas e normas
especificas que refletiam as preocupacdes morais e éticas da sociedade da época. Foucault examina
como a sexualidade estava integrada em diferentes instituic6es sociais, como o contexto da educacao
dos jovens.
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Na Idade Média, a Igreja Catdlica assumiu o controle do discurso sobre a
sexualidade na Europa, determinando quais praticas eram permitidas ou proibidas.
Foucault, em Histdria da Sexualidade, Volume I: A Vontade de Saber (1988), discute
como a sexualidade foi objeto de intensa vigilancia e regulamentagéo pelas
instituicdes cristds, empregando praticas de confissdo, disciplina e controle moral.
Nesse contexto, a familia, sob a forte influéncia da moral crista, tornou-se o espaco
central para a reproducdo dessas normas, com a sexualidade rigidamente regulada,
enfatizando a castidade, a procriacao e o casamento heterossexual. A familia foi vista
como guardia dos valores cristdos, responsavel por garantir que as normas morais
fossem seguidas, especialmente na educacao dos filhos, perpetuando o modelo de

uma familia heterossexual e patriarcal.

Los conceptos tradicionales cristianos del comportamiento sexual,
por ejemplo, dependen de ciertas suposiciones acerca de la
naturaleza humana: que es incorregible o corrupta, que la division de
los sexos esta predeterminada, que la actividad sexual sélo se
justifica por la reproduccion o el amor. Estas creencias estan
establecidas en un conjunto de textos: interpretaciones vy
comentarios biblicos, derecho canénico, sermones. Se generalizan a
través de un lenguaje de certeza y moralidad, que separa a los
pecadores de los redimidos, a los morales de los inmorales (Weeks,
1998, p. 60).%

A partir do Renascimento, no século XV, e ao longo da modernidade, o
racionalismo e 0 avanc¢o da ciéncia trouxeram novos questionamentos sobre o corpo
e a sexualidade. Diante da “necessidade de regular o sexo por meio de discursos uteis
e publicos e ndo pelo rigor de uma proibi¢ao” (Foucault, 1988, p. 28), o corpo € a
sexualidade tornaram-se preocupacdes generalizadas para especialistas. Embora a
Igreja Catdlica mantivesse o controle moral sobre as préaticas sexuais, a medicina
comecgou a se interessar pelos aspectos biologicos da concepcao e da gravidez.

No século XVIII, a medicina direcionou seu foco para a higiene das cidades e 0
desenvolvimento urbano, vinculando a sexualidade a saude publica. Assim, a familia

tornou-se, mais do que nunca, o local onde as normas sobre sexualidade deveriam

21 Os conceitos cristdos tradicionais de comportamento sexual, por exemplo, dependem de certos
pressupostos sobre a natureza humana: que é incorrigivel ou corrupta, que a divisdo dos sexos é
predeterminada, que a atividade sexual é justificada apenas pela reproducdo ou pelo amor. Essas
crencas estao estabelecidas em um conjunto de textos: interpretac6es e comentarios biblicos, direito
canbnico, sermdes. Eles sdo generalizados através de uma linguagem de certeza e moralidade, que
separa os pecadores dos redimidos, o moral do imoral (Weeks, 1998, p. 60 - traducdo nossa)
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ser preservadas para garantir o bem-estar social e moral, consolidando-se como o
espaco central de regulacao, preservacéao e reproducdo das normas sociais e sexuais.

Com o avanc¢o da modernidade e o fortalecimento da burguesia no século XIX,
a medicina estabeleceu-se como a principal autoridade na definicdo e regulacao da
saude sexual, assim como das praticas consideradas normais ou patologicas. O
desenvolvimento de ciéncias médicas, como a psiquiatria e a ginecologia, promoveu
teorias sobre a sexualidade humana, buscando classificar e diagnosticar
comportamentos sexuais. Nesse contexto, conceitos como a histeria feminina e a
homossexualidade foram categorizados como disturbios médicos que requeriam

tratamento, refletindo as normas sociais e morais vigentes.

A Medicina do século XIX, entdo, institucionalizou o saber sexual,
criando a Sexologia e estudando os desvios sexuais e as doencas
que teriam sua etiologia nas praticas sexuais consideradas
inadequadas ou fora da norma. Era uma Medicina que lidava com a
defini¢éo, a identificacéo, a classificacdo e o tratamento dos aspectos
patolégicos da sexualidade. [...] A Medicina deste periodo voltou-se
para a sexualidade e a normatizou, transformando interditos e regras
sexuais em postulados cientificos. O erotismo cedia lugar a Biologia
da Reproducdo e as praticas sexuais passaram a ser reguladas a
partir de seu objetivo maior (ou Unico): a reproducao (Ribeiro, 2009,
p. 132).

A institucionalizacdo da sexologia reforgou a ideia de que a familia era central
para a reproducdo das normas sexuais e de género. O comportamento sexual
adequado e a preservacdo da vida humana eram vistos como responsabilidades
primordiais da familia, com as praticas sexuais sendo reguladas nesse contexto.
Assim, a educacdo sexual visava garantir a manutencdo de familias saudaveis,

consolidando a familia como a principal reprodutora das normas sociais e sexuais.

No Brasil, a institucionalizacdo dos saberes sexuais ocorreu na
primeira metade do século XX e a Medicina dessa época
fundamentava-se nos autores europeus. Mas as especificidades
raciais do povo brasileiro — mais caboclo do que europeu —
forneceram elementos para que aqui se desenvolvessem propostas
baseadas no Higienismo e na Eugenia, que visavam & pureza moral
e civica da sociedade brasileira, ou, em outras palavras, a
regeneracdo fisica e moral da populacdo. Ou seja, a
institucionaliza¢éo dos saberes sexuais no Brasil foi feita por médicos
formados no ideal higiénico e eugénico. A sexualidade passa a ser
estudada a partir do que preconizava o0 higienismo: uma saude
sexual implicava na existéncia de individuos mentalmente saudaveis.
Melhores cidaddos seriam formados se lhes fossem asseguradas
possibilidades para que tivessem comportamentos e atitudes que
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resultasse em individuos sadios mental e fisicamente (Ribeiro, 2009,
p. 134).

Dessa forma, o debate sobre género e sexualidade ndo apenas se consolidou
no espaco académico, mas também teve um impacto significativo nas praticas
familiares e sociais, refletindo a complexidade das interagdes entre as normas sociais,
a saude e a educacéo.

E somente na segunda metade do século XX, com o crescimento dos
movimentos feministas e a luta pelos direitos civis das mulheres, que as pesquisas
académicas sobre género ganham um impulso significativo. Disciplinas como a
sociologia e a antropologia passaram a contribuir de maneira substancial para o
desenvolvimento tedrico e empirico desse campo. Até entdo, os estudos estavam
centrados principalmente na sexualidade, mas o surgimento do debate sobre género
trouxe a tona suas dimensfes sociais, historicas e culturais, consolidando-o como
uma area de estudo de destaque que reflete a efervescéncia da condicdo poés-

moderna.

A inclusdo do debate sobre diversidade sexual e de género no
espaco académico ocorreu, em meados dos anos 1970, em grande
parte por pressao de grupos politicamente atuantes de feministas, de
lésbicas e gays; assistimos, entdo, no plano internacional, a criagéo
dos departamentos de Estudos da Mulher e, posteriormente, a dos
Estudos de Género e dos Estudos Gays e Lésbicos em
universidades americanas: tratava-se, na origem, de criar
alternativas e formas de resisténcia aos sintomas de sexismo,
machismo e homofobia que ainda hoje atuam de forma profunda ou
invisivel nas mais democréaticas das nossas sociedades. Dessa
forma, temas de teor "trangressivo" - se nos permitem as aspas -
penetraram discretamente, mas com insisténcia, no territério rarefeito
da pesquisa académica, onde fincaram suas ancoras (Fontes, 2008,
p. 13).

O feminismo, como movimento social organizado, ganhou visibilidade no
Ocidente no século XIX, com a luta das mulheres pelo direito ao voto, conhecido como
sufragismo, caracterizando a primeira onda do feminismo. Entretanto, € na segunda
onda, no final da década de 1960, que se inicia uma preocupa¢do mais aprofundada

com questdes tedricas, como a problematizacéo do conceito de género (Louro, 2010).

E, portanto, nesse contexto de efervescéncia social e politica, de
contestacdo e de transformacdo, que 0 movimento feminista
contemporaneo ressurge, expressando-se ndo apenas através de
grupos de conscientizacdo, marchas e protestos publicos, mas
também através de livros, jornais e revistas. Algumas obras hoje
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classicas - como, por exemplo, Le deuxiéme sexe, de Simone de
Beauvoir (1949), The feminine mystique, de Betty Friedman (1963),
Sexual politics, de Kate Millett (1969) marcaram esse novo momento.
Militantes feministas participantes do mundo académico vao trazer
para o interior das universidades e escolas questbes que as
mobilizavam, impregnando e "contaminando” o seu fazer intelectual
- como estudiosas, docentes, pesquisadoras - com a paixao politica.
Surgem os estudos da mulher. Tornar visivel aquela que fora
ocultada foi o grande objetivo das estudiosas feministas desses
primeiros tempos (Louro, 2010, p. 16).

A partir do final do século XX, a pesquisa académica sobre género e
sexualidade ampliou-se consideravelmente, refletindo uma diversidade de
abordagens teoricas e metodolédgicas. Estudos sobre a construcéo social do género,
a interseccionalidade e as experiéncias de grupos marginalizados emergiram,
desafiando as narrativas dominantes e enriquecendo o debate académico. O
reconhecimento da complexidade das identidades de género e sexualidade, bem
como das interacbes entre elas, tornou-se um aspecto central nas discussdes
contemporaneas.

No ambito da histéria do debate académico sobre género e sexualidade, a
familia destaca-se como um elemento central, atuando simultaneamente como um
espaco de reproducdo de normas sociais e como um contexto propicio para a
transformacao dessas normas. Além disso, a perspectiva de familia, historicamente
construida sob a ética do patriarcado, também é questionada.

As discussbes ao longo do tempo tém revelado a complexidade das relagdes
familiares, que ndo apenas refletem, mas também influenciam as dindmicas sociais
mais amplas. Nesse sentido, a familia pode ser considerada um microcosmo das
guestdes de género e sexualidade, onde se manifestam tanto opressfes quanto lutas
por igualdade e reconhecimento.

Para estabelecer uma compreenséo clara das no¢des de género e sexualidade,
nos tépicos seguintes, abordaremos ambos os termos de forma separada, permitindo
uma analise mais aprofundada de suas definicdes, interseccbes e implicacdes na
sociedade contemporanea. Essa abordagem facilitara a identificacdo de como esses

conceitos se entrelagam e impactam as vivéncias cotidianas das familias.

2.5 GENERO: ENTRE NORMAS, PRATICAS E IDENTIDADES
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O termo "género" tem origem no latim genus, com significados relacionados a
"nascimento”, "familia” ou "tipo”. Inicialmente utilizado na gramatica para classificar
palavras em masculino, feminino e neutro, o conceito foi gradualmente associado ao
sexo biologico, especialmente a partir do século XV, quando passou a designar
caracteristicas de "machos" e "fémeas" (Stellmann, 2007). Contudo, o avanco das
ciéncias humanas e sociais ao longo do século XX trouxe novas abordagens,
ampliando a compreensao de género para além de uma visdo estritamente biolégica.

Heilborn (2002) apresenta o conceito de género como uma categoria analitica
gue integra aspectos bioldgicos, culturais e sociais. Para a autora, embora seres
humanos sejam classificados biologicamente como machos e fémeas, as identidades
de "homem" e "mulher" sdo construcfes historicas e culturais. Nesse sentido, 0s
papéis e caracteristicas atribuidos a cada género resultam sobretudo de
interpretacdes sociais das diferencas sexuais.

Louro (2010) argumenta que a visdo do género como uma caracteristica
exclusivamente biolégica tem sido historicamente utilizada para justificar a atribuicéo
de papéis sociais distintos a homens e mulheres, consolidando um sistema binéario
gue reforca padrdes preestabelecidos de comportamentos considerados femininos e
masculinos. Esse sistema binario ndo apenas privilegia um género em detrimento de
outros, mas também contribui para marginalizar identidades de género que nao se

conformam a essa dualidade, como pessoas trans e néo binarias.

Relacionada, a principio, as distingdes biolégicas, a diferenca entre
0os géneros serviu para explicar e justificar as mais variadas
distincdes entre mulheres e homens. Teorias foram construidas e
utiizadas para  "provar®  distingbes fisicas, psiquicas,
comportamentais; para indicar diferentes habilidades sociais,
talentos ou aptidbes; para justificar os lugares sociais, as
possibilidades e os destinos "préprios" de cada género. O movimento
feminista vai, entdo, se ocupar centralmente dessa diferenca — e de
suas consequéncias (Louro, 2010, p. 45).

Na construcdo histérica das distincbes de género, teorias baseadas em
diferencas fisicas, psiquicas e comportamentais foram empregadas para legitimar
hierarquias sociais. Louro (2010) destaca que o movimento feminista desempenhou
um papel fundamental ao questionar essas teorias, evidenciando que as
desigualdades de género sdo, em grande medida, produtos de construcdes sociais e

culturais, frequentemente justificadas por interpretacdes biologicas das diferencas.
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A partir da segunda metade do século XX, os estudos de género emergiram
como uma resposta critica as visdes essencialistas. Movimentos feministas
ressaltaram as relacdes de poder entre os sexos, enfatizando que as desigualdades
de género devem ser compreendidas como fendmenos sociais e histéricos.
Pesquisadoras como Joan Scott, Judith Butler e Gayle Rubin contribuiram
significativamente para essa analise, propondo perspectivas tedricas que questionam
0 conceito de género como identidade fixa e natural.

Joan Scott, historiadora americana, apresenta uma analise critica do conceito
de género em seu artigo seminal Gender: A Useful Category of Historical Analysis,
publicado em 198622, Scott (1995) explora a evolucdo do conceito, destacando sua
insercdo em contextos histdricos e sociais, além da impossibilidade de fixar seu
significado de forma estatica, dada sua natureza dindmica. Ela argumenta que,
especialmente no feminismo, a categoria género € utilizada como uma forma de
guestionar o determinismo biolégico do sexo, propondo uma visdo mais complexa e
dindmica das identidades. Além disso, Scott (1995) critica abordagens historiogréficas
gue simplificam a complexidade das relagbes sociais, enfatizando que tratar "género”
como sinénimo de "mulheres" pode despolitizar a discussao.

Scott sugere que o conceito de género seja entendido como um elemento
constitutivo das relagdes sociais, a ser analisado em relagdo a simbolos culturais e
normas sociais. Ela destaca a importancia da identidade subjetiva e sua conexao com
poder e politica, explicando como as relacdes de género legitimam as estruturas
sociais em diversas areas. A autora observa também que as relacées de género sao
influenciadas pelas necessidades do Estado, com regimes autoritarios utilizando o
controle sobre as mulheres para consolidar seu poder. Scott conclui que a historia
politica deve ser entendida como um campo de debates e disputas sobre o género,
reconhecendo a invisibilidade das mulheres e incorporando questdes de familia,
sexualidade, classe e raca nas analises econdmicas e politicas.

Enquanto Scott enfoca as relagbes sociais e culturais em torno do género,
Gayle Rubin, por sua vez, analisa a sexualidade e sua interse¢cdo com o género como
um fator de opressao. Rubin (2012), antroplloga americana, argumenta que a
opressao das mulheres n&do pode ser dissociada das normas e hierarquias que regem

a sexualidade. Sua abordagem desafia as perspectivas convencionais, que entendem

22 Neste trabalho utilizamos como referéncia o artigo traduzido e publicado em 1995 pela revista
Educacado & Realidade.
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a opressao feminina apenas como resultado de relagdes de poder entre 0os géneros,
propondo uma analise que inclui as intersec¢des entre género, sexualidade, raca e

classe social. De acordo com Rubin,

0 sexo é vetor da opressao. O sistema de opressdo sexual corta
transversalmente outros modos de desigualdade social, separando
os individuos e grupos de acordo com suas préprias dinamicas
intrinsecas. Nao € reduzivel a, ou entendivel em termos de, classe,
raca, etnicidade ou género (Rubin, 2012, p. 31).

Essa interseccionalidade — a ideia de que diferentes formas de desigualdade,
como género, classe, raca e sexualidade, se interpenetram e se reforcam mutuamente
— proporciona uma compreensao mais abrangente de como as identidades sociais e
culturais interagem, criando complexas formas de opresséo e resisténcia. Além disso,
Rubin enfatiza a necessidade de examinar criticamente as normas sociais que
estruturam tanto o género quanto a sexualidade.

Em sua obra O trafico de mulheres: notas sobre a ‘economia politica’ do sexo
(1993), ela introduz o conceito de "sistema de sexo/género”, que ilustra como as
normas sexuais bioldgicas sao constituidas por produtos sociais e culturais que
reforcam hierarquias de poder. Essa andlise revela a importancia de desafiar as
estruturas que tentam definir e regular a sexualidade, permitindo uma reflexdo sobre
as mudancas necessarias para alcancar uma sociedade mais igualitaria. Rubin
ressalta que os sistemas de sexo/género ndo sdo apenas construcdes histéricas da
mente humana, mas produtos da atividade humana histérica, o que reforca a
necessidade de uma analise critica das normas que tentam regular tanto o género
guanto a sexualidade (Rubin, 1993; 2012).

Outra importante pesquisadora nos estudos sobre género é a filosofa pés-
estruturalista americana Judith Butler. Em seu livro Problemas de género: feminismo
e subversao da identidade, publicado originalmente em 1990 e utilizado aqui na edi¢cao
de 2017, Butler critica a associacdo de género e sexo numa relagdo binaria homem-
mulher. Ela argumenta que o conceito de género néo corresponde a uma identidade
fixa ou a uma esséncia interior dos sujeitos, mas resulta de praticas reiteradas, como
atos, gestos e comportamentos. Butler (2017) introduz o conceito de "performatividade
de género", sugerindo que o género é algo gue as pessoas constroem continuamente
por meio de praticas que reproduzem e, potencialmente, questionam as normas

sociais. Essa perspectiva subverte a ideia de que o género € uma manifestacédo
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natural ou biolégica, destacando que as normas de género sdo construidas e
reforcadas por praticas sociais e discursivas, mas que também podem ser
transformadas e subvertidas.

Butler (2017) também questiona as distin¢des tradicionais entre sexo e género,
gue costumam pressupor 0 sexo como uma caracteristica biolégica fixa e natural,
enquanto o género seria um efeito cultural derivado dessa base biologica. Ela
argumenta que essa separacgao é problematica, pois até mesmo o que chamamos de
"sexo bioldgico" é interpretado e organizado por meio de discursos culturais. Em
outras palavras, tanto o sexo quanto o género sdo construcfes sociais, e as normas
de género influenciam a forma como os corpos séo categorizados e compreendidos.
Por exemplo, discursos culturais e cientificos caracterizam a percep¢do do corpo
bioldgico (sexo), enquanto normas de género estruturam as expectativas sobre os
papéis atribuidos a esses corpos.

Butler afirma que as categorias de "homem" e "mulher" sdo, na verdade,
produzidas por discursos culturais que buscam consolidar normas heteronormativas
e patriarcais. No entanto, essas normas ndo sao imutaveis, e suas instabilidades
abrem espaco para resisténcias e subversfes que possibilitam a expressao de

identidades de género diversas e ndo conformistas. Para Butler (2017),

O género ndo deve ser construido como uma identidade estavel ou
um locus de acdo do qual decorrem varios atos; em vez disso, 0
género é uma identidade tenuemente constituida no tempo, instituida
num espacgo externo por meio de uma repeticao estilizada de atos. O
efeito do género se produz pela estilizacdo do corpo e deve ser
entendido, consequentemente, como a forma corriqueira pela qual os
gestos, movimentos e estilos corporais de varios tipos constituem a
ilusdo de um eu permanentemente marcado pelo género (Butler,
2017, p. 242).

Essas reflexdes de Butler desafiam as nocdes tradicionais de género e abrem
espaco para uma analise critica das normas que sustentam as identidades de género,
influenciando as construc¢des sociais mais amplas. No campo dos estudos de género
no Brasil, essa perspectiva € abordada por Guacira Lopes Louro, que, em Género,
Sexualidade e Educacéo: uma Perspectiva Pos-Estruturalista (2010), argumenta que
0 conceito de género, embora intrinsicamente relacional e social, ndo deve ser limitado
a ideia de papéis sociais atribuidos a homens e mulheres. Para Louro, essa reducao
compromete a analise das multiplas dimensdes que envolvem o género, favorecendo

interpretacdes simplistas que nao refletem sua complexidade.
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De maneira complementar, Dagmar Meyer (2013) problematiza as analises que
se concentram exclusivamente em papéis e funcdes sociais, enfatizando a
necessidade de se examinar 0s processos pelos quais 0 género estrutura o social.
Isso implica entender como os discursos e praticas relacionados ao género sustentam,
organizam e legitimam padrbes e comportamentos nas relacdes humanas. Meyer

esclarece:

(...) deixa-se de enfocar, de forma isolada, aquilo que mulheres ou
homens fazem ou podem fazer ou os processos educativos pelos
guais seres humanos se constituem ou sdo transformados em
mulheres ou homens, mas considera-se a necessidade de examinar
os diferentes modos pelos quais 0 género opera estruturando o
proprio social que torna estes papéis, funcdes e processos possiveis
e necessérios (Meyer, 2013, p. 20).

Tanto Louro (2010) quanto Meyer (2013) destacam que a ideia de papéis e
funcdes sociais esta vinculada a tentativa de estabelecer padrdes normativos de
comportamento. Esses padrdes partem do pressuposto de que existem formas de ser
e agir que identificam os individuos como homens ou mulheres, promovendo
representacbes de género e sexualidade como estaveis. Contudo, as autoras
argumentam que tais constru¢bes ndo se sustentam plenamente, uma vez que as
relacfes sociais e as subjetividades sdo marcadas por contradices, resisténcias e
transformacdes continuas.

Louro (2010) também analisa como essas constru¢des normativas estéo
ancoradas em uma logica binaria e heterossexual, que historicamente posiciona
masculino e feminino como polos opostos. Essa oposicdo tende a ignorar a
multiplicidade de vivéncias e experiéncias de género, como aquelas de pessoas cuja
identidade, expressdo ou orientacdo sexual ndo se alinham aos padrdes
heteronormativos e binarios. No entanto, essas normas frequentemente naturalizam
desigualdades e sustentam hierarquias baseadas em relagdes de poder.

Por fim, as autoras defendem a necessidade de transcender abordagens
normativas e reducionistas. Para isso, sugerem a adocao de perspectivas criticas que
contemplem a complexidade das relacbes de género, reconhecendo como essas
relacbes sdo constantemente atravessadas por discursos, praticas sociais e
dindmicas de poder. Essa abordagem permite problematizar as estruturas que
sustentam desigualdades e considerar 0os processos de contestacdo e transformacao

gue emergem em diferentes contextos sociais.
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Este estudo aborda as categorias de género e sexualidade, reconhecendo que,
embora intimamente relacionadas, tratam-se de conceitos distintos. Enquanto o
género refere-se as normas sociais e culturais que buscam definir os papéis atribuidos
a homens e mulheres, a sexualidade abrange dimensfes afetivas, corporais e
subjetivas, vinculadas ao desejo e as praticas sexuais. A compreensdo dessas
categorias ultrapassa a perspectiva bioldgica, levando em consideracéo os contextos
sociais e histéricos nos quais séo construidas e reinterpretadas ao longo do tempo.

Como aponta Guacira Lopes Louro (2010), o conceito de género deve ser
compreendido como um processo dinamico, em constante transformacéo, que reflete
a diversidade das formas pelas quais homens e mulheres foram, e continuam sendo,
representados em diferentes épocas e culturas. Ao investigar essas categorias,
adotamos uma abordagem que valoriza as multiplas experiéncias e os significados
atribuidos ao género e a sexualidade, reconhecendo que as identidades de género
nao sao estaticas, mas sim construidas e reconstruidas ao longo do tempo, em
resposta as mudancas sociais e culturais.

A partir da analise de Judith Butler (2017), compreendemos o género nao como
uma esséncia fixa ou uma caracteristica intrinseca ao sujeito, mas como uma
performance continua de atos, gestos e comportamentos. Embora essas
performances sejam influenciadas por normas sociais, elas ndo sdo rigidamente
determinadas por elas. Pelo contrario, os individuos possuem a capacidade de
questionar, subverter e criar novas formas de expressédo, desafiando as normas
estabelecidas e demonstrando que o género é algo em constante processo de
construcéo e recriacao.

A distincdo entre os conceitos de género e sexualidade é crucial para uma
analise precisa das dinamicas sociais contemporaneas. Para aprofundar essa
compreensao, é essencial observar como o género estrutura as relagdes sociais,
influenciando os discursos e as praticas relacionadas a sexualidade, como argumenta
Dagmar Meyer (2013). Embora frequentemente tratados como sindnimos, esses
conceitos possuem especificidades que precisam ser cuidadosamente analisadas.
Compreender essa diferenca € fundamental para evitar reducionismos e perceber
COMo as normas sociais sobre o que significa ser homem ou mulher interagem com
as praticas sexuais de maneira complexa.

Conforme argumenta Meyer (2013), é imprescindivel ir além da analise dos

papéis sociais para entender como 0 género organiza o social, influenciando os
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discursos e as praticas que sustentam os padrées de comportamento nas relacdes
humanas. Essa perspectiva desafia as visdes essencialistas que consideram as
diferencas sexuais como naturais e imutaveis, revelando que essas distin¢gdes séo,
em grande medida, o resultado de relacbes de poder historicamente construidas e
reforcadas por normas e discursos hegemonicos. Em vez de encarar o0 género como
uma caracteristica fixa e essencial, essa abordagem o interpreta como uma
construcéo social sujeita a mudancgas, resisténcias e subversdes. Esse entendimento
abre espaco para novas formas de expressdo que desafiam as expectativas
normativas e ampliam a compreenséao sobre identidade, desejo e comportamento.
No proximo tépico, aprofundaremos a analise do conceito de sexualidade,
explorando as intersecgdes e especificidades entre género e sexualidade no contexto
atual, observando como essas categorias se relacionam nas préaticas, politicas e

discursos da sociedade contemporanea.

2.6 O DISPOSITIVO DA SEXUALIDADE

A sexualidade, ao longo da historia, desempenhou um papel importante nas
discussoes filosotficas e religiosas. A partir do século XIX, seu estudo passou a ser
incorporado a areas como medicina, psicologia, biologia e sociologia. Nesse periodo,
o surgimento da sexologia introduziu um enfoque cientifico, alterando a maneira de
compreender a sexualidade e destacando-a como um campo de estudo complexo e
multifacetado, até entdo ndo plenamente reconhecido.

Sob a dtica da biologia, da sexologia e da medicina, a sexualidade é
frequentemente compreendida como um aspecto natural e intrinseco ao ser humano,
presente em todas as culturas e sociedades. Nessa perspectiva, a sexualidade é vista
essencialmente como uma caracteristica biolégica fundamental, relacionada ao
funcionamento do corpo, a reproducao e aos prazeres fisicos, sendo considerada uma
condicdo comum entre os individuos. No entanto, os estudos de género sugerem que
a sexualidade ndo pode ser reduzida apenas a sua dimensao biolégica. Ela esta
profundamente imersa em contextos culturais, historicos e sociais, tornando-se uma
construcdo dinamica e sujeita a transformagodes ao longo do tempo.

Louro (2000) analisa que a visdo biologicista da sexualidade, embora
predominante, ndo é suficiente para compreender a complexidade desse fenémeno.

Ao reduzir a sexualidade as suas dimensfes corporais e naturais, essa abordagem
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limita a compreensao dos desejos e comportamentos sexuais, desconsiderando as
influéncias culturais, politicas e historicas que atravessam essas experiéncias. Dessa
forma, essa visdo restrita dificulta uma analise mais ampla e precisa de como a
sexualidade é vivida e representada, ignorando as multiplas dimensdes sociais que a
constituem.

Michel Foucault, um dos principais teoricos a abordar a sexualidade como uma
construgcdo historica, desenvolveu o conceito de "dispositivo" para descrever as
relacdes de poder que regulam comportamentos e saberes. Segundo Foucault (1988),
o dispositivo da sexualidade constitui uma rede complexa de discursos, leis,
instituicdes e praticas que visam a normatizacao das condutas humanas, conferindo
as instituicdes o poder de gerir 0s corpos e o0s desejos. No entanto, Foucault também
observa que essa normatizacdo néo é absoluta, uma vez que formas de resisténcia
emergem, permitindo que individuos ou grupos escapem das imposi¢cdes sociais,
vivendo de maneira mais autbnoma e desafiando as normas estabelecidas.

Foucault (1988) explica que, na confluéncia entre praticas de confisséo e
discursos cientificos, a sexualidade foi historicamente configurada ndao como uma
expressdo natural, mas como um campo sujeito a intervencdes e processos de

normalizacéo. Ele destaca:

No ponto de interseccdo entre uma técnica de confissdo e uma
discursividade cientifica, a sexualidade foi definida como sendo, ‘por
natureza’, um dominio penetravel por processos patoldgicos,
solicitando, portanto, intervencdes terapéuticas ou de normalizagao”
(Foucault, 1988, p. 66).

Nesse contexto, a sexualidade se torna um terreno de disputas discursivas, no
qual as taticas de poder vao aléem de um simples sistema de representacdes. Trata-
se de uma dindmica complexa, que ndo apenas regula comportamentos, mas
continuamente estrutura e redefine o que é considerado aceitdvel em diferentes
sociedades e épocas. Assim, a sexualidade, como um "dispositivo histérico", deve ser
compreendida ndo como uma expressdo natural ou universal, mas como uma
construcédo social influenciada por discursos, praticas e normas culturais que orientam
0 comportamento humano.

Nesse cenario, os discursos normativos consolidam a percepcdo da
heterossexualidade como a forma "natural” de sexualidade, servindo como referéncia

para todas as outras formas de desejo. Essa visdo, entretanto, ignora o carater
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construido da sexualidade, que € influenciado por uma multiplicidade de discursos e

praticas culturais. Como observa Louro (2010):

[...] muitas das observacbes — do senso comum ou provenientes de
estudos e pesquisas — se baseiam em concepcbes ou em teorias
gue supBem dois universos opostos: o masculino e o feminino.
Também aqui € evidente que a matriz que rege essa dicotomia é, sob
0 ponto de vista da sexualidade, restritamente heterossexual. Como
uma consequéncia, todos 0s sujeitos e comportamentos que ndo se
‘enquadrem' dentro dessa logica ou ndo sdo percebidos ou sao
tratados como problemas e desvios (p. 76).

Essa andlise evidencia como os discursos normativos tentam sustentar uma
visdo dicotdmica e excludente da sexualidade, relegando expressdes que escapam a
heterossexualidade a um status de invisibilidade ou desvio. Nesse contexto, 0s
estudos de género emergem como uma abordagem critica, convidando a reflexao
sobre essas concepcdes reducionistas e propondo uma leitura dinamica e plural da
sexualidade. Esses estudos compreendem a sexualidade como um campo fluido e
permeado por relacdes de poder que se transformam ao longo do tempo.

Complementando essa perspectiva, Weeks (2000) argumenta que a
sexualidade deve ser entendida como uma “série de crengas, comportamentos,
relacdes e identidades socialmente construidas e historicamente modeladas” (p. 28).
Essa definicdo reforca a ideia de que a sexualidade € vivida de maneiras diversas,
como destaca Louro (2010) “[...] suas identidades sexuais se constituiriam, pois,
através das formas como vivem sua sexualidade, com parceiros/as do mesmo sexo,
do sexo oposto, de ambos 0s sexos ou sem parceiros/as” (p. 26). Essas contribui¢cdes
reforcam a necessidade de reconhecer que a sexualidade n&do é apenas um dado
bioldgico, mas também um fenébmeno influenciado por processos culturais e sociais.

Embora a dimensdo biolégica da sexualidade seja inegavel, é crucial
compreender como esses processos culturais definem e direcionam as experiéncias

humanas. Como argumenta Louro (2000):

[..] a sexualidade envolve rituais, linguagens, fantasias,
representagdes, simbolos, convencgdes... Processos profundamente
culturais e plurais. Nessa perspectiva, nada hd de exclusivamente
‘natural’ nesse terreno, a comecar pela prépria concepg¢éo de corpo,
ou mesmo de natureza. Através de processos culturais, definimos o
que é — ou ndo — natural; produzimos e transformamos a natureza
e a biologia e, consequentemente, as tornamos historicas. Os corpos
ganham sentido socialmente (p. 6).
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Ao problematizar essas normas culturais, surgem possibilidades para
questionar as estruturas que sustentam a “heterossexualidade compulsoéria” e as
categorias de género binérias. Embora o debate sobre essas normas se amplie, a
desnaturalizacéo efetiva dessas estruturas demanda transformacgdes mais profundas,
tanto no campo discursivo quanto nas praticas sociais.

A sexualidade deve ser entendida como um fenémeno dindmico e em constante
transformacao, estruturado por um conjunto de relages sociais, culturais e histéricas,
mas que também envolve a subjetividade de cada sujeito. Nesse processo, 0s
sujeitos, por meio de seus corpos, desejos e identidades, desempenham papéis ativos
na resisténcia e subversdo das normas estabelecidas, sendo influenciados tanto por
sua experiéncia bioldgica quanto pelas constru¢des sociais que os cercam. As redes
de poder que configuram a sexualidade ndo apenas reforcam normas hegemonicas,
mas também criam espacos para novas formas de vivéncia e expressao dos desejos
humanos. Como observa Louro (2000), a concepcao de corpo nado € algo fixo, mas
historicamente produzida e continuamente transformada pelas influéncias culturais, o
que implica que a sexualidade, assim como o género, € um campo sujeito a
redefinicbes constantes, interligado as praticas sociais e as estruturas de poder que
organizam as sociedades, sem desconsiderar a complexidade das dimensdes
bioldgicas e subjetivas dos individuos.

Ao afirmar que a sexualidade € um dispositivo histérico, portanto, uma
construcdo social, Foucault (1988) ndo ignora o corpo em sua dimensao bioldgica.

Nas palavras do autor

a andlise da sexualidade como "dispositivo politico" implicaria,
necessariamente, a elisdo do corpo, da anatomia, do bioldgico, do
funcional? A essa primeira questao creio que se pode responder ndo.
Em todo caso, o objetivo da presente investigagéo é, de fato, mostrar
de que modo se articulam dispositivos, de poder diretamente ao
corpo a corpo, a funcdes, a processos fisioldgicos, sensacoes,
prazeres; longe do corpo ter de ser apagado, trata-se de fazé-lo
aparecer numa analise em que o0 biolégico e o histérico ndo
constituam sequéncia, como no evolucionismo dos antigos
sociologos, mas se liguem de acordo com uma complexidade
crescente a medida em que se desenvolvam as tecnologias
modernas de poder que tomam por alvo a vida. Nao uma "histéria
das mentalidades”, portanto, que sO leve em conta os corpos pela
maneira como foram percebidos ou receberam sentido e valor; mas
"histéria dos corpos" e da maneira como se investiu sobre o que
neles ha de mais material, de mais vivo (Foucault, 1988, p. 142)
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Nesse sentido, Foucault compreende que a sexualidade como um "dispositivo
historico,” ndo deve ser analisada de forma dissociada do corpo, da biologia ou das
funcdes fisioldgicas. Ao invés de excluir o corpo, suas funcdes e sensacdes da analise,
0 autor considera essencial integra-los ao estudo das rela¢des de poder. Segundo
Foucault (1988), os dispositivos de poder se articulam diretamente com o corpo,
influenciando-o e direcionando suas praticas, desejos e vivéncias.

A partir dos estudos de género, entende-se que a sexualidade ndo é um dado
natural ou fixo, mas um campo dindmico e em constante transformacéo,
profundamente influenciado pelos contextos histéricos, culturais e sociais. Tanto o
conceito de sexualidade quanto o de género, ao serem configurados pelas redes de
poder e pelos discursos normativos, revelam a complexidade da experiéncia humana.
Isso reforga a necessidade de abordagens que considerem a pluralidade de vivéncias
e expressoes de identidade, desejo e prazer, reconhecendo que a sexualidade €,
antes de tudo, um fenébmeno que envolve a subjetividade dos sujeitos, suas
experiéncias corporais e as interagbes com as normas e valores sociais.

Ao compreender a sexualidade como uma construcao social, abre-se espaco
para o guestionamento das normas que buscam limitar as formas de viver o corpo, 0
desejo e o prazer. Nesse contexto, a subjetividade e o biolégico sdo parte intrinseca
dessa construcdo, sem que o bioldgico seja tratado de maneira essencialista ou o
sujeito seja reduzido a uma mera construcdo social. O desafio esta em reconhecer
que a sexualidade e o género sdo campos complexos, interligados a experiéncia
individual e as dindmicas sociais e historicas.

Assim, apds a caracterizacdo dos conceitos de género e sexualidade, o
préoximo topico se dedicara a discusséo sobre identidades. No contexto pos-moderno,
a nocao de identidades € proficua para a analise das relagcbes de género e
sexualidade, que, em geral, expressam transitoriedade e pluralidade. A perspectiva
de identidades plurais desafia as normas sociais que tentam impor categorias binarias,
como masculino/feminino e heterossexual/lhomossexual, possiblitando que os
individuos explorem suas vivéncias de forma mais auténtica e pessoal. Reconhecer e
acolher essas diversas expressdes ampliara a compreensdo sobre como as

identidades sao formadas e vividas em um mundo em constante transformacéo.

2.7 A FLUIDEZ DAS IDENTIDADES



88

Discutir género e sexualidade no contexto da pés-modernidade idemanda uma
reflexdo sobre a nocao de identidade(s). Isso se deve ao fato de que, ao analisarmos
as caracteristicas da modernidade e da pos-modernidade, percebemos que os
processos de identificacdo e constituicdo de identidades assumem diferentes
significados em cada periodo historico. Além disso, é importante reconhecer que
género e sexualidade ndo se limitam a construcfes sociais, mas também abrangem
dimensdes subjetivas, sendo influenciados por experiéncias individuais e contextos
culturais. Essas categorias estdo em constante transformacao, evidenciando a fluidez
das identidades e a relevancia de considerar as multiplas dimensdes que impactam a
maneira como as pessoas se percebem e se expressam. Assim, o imaginario sobre
género e sexualidade se apresenta como algo dinamico e multifacetado, articulando
fatores sociais, culturais e subjetivos.

Maffesoli (2010, p. 240) observa que a modernidade se caracteriza “pela
demarcacao de uma residéncia (seja de uma profissao, de um sexo, de uma ideologia,
de uma classe; em suma, tem-se uma identidade e um endereco, coisas que
determinam um social racional, mecanico, finalizado)”. Nesse contexto, a légica de
identidade é comumente abordada a partir de uma perspectiva que a concebe como
algo fixo e estavel, baseada na ideia de que cada individuo possui caracteristicas que
o definem de forma continua ao longo da vida. No entanto, essa visdo pode ser
problematizada por abordagens tedricas, como a de Judith Butler, que sugerem a
performatividade e a construcao social das identidades, trazendo a tona reflexdes que
colocam em questdo a hocdo de uma esséncia imutavel.

Embora a modernidade tenha promovido vises mais rigidas de identidade, é
necessario reconhecer as variacdes e nuances que existem dentro desse contexto. A
percepcao que os individuos tém de si mesmos e a forma como sé&o percebidos no
mundo € influenciada por contextos sociais, culturais e politicos, tornando a busca por
coeréncia e consisténcia nas identidades contemporaneas um processo complexo e
multifacetado.

Maffesoli (2000) constata que a perspectiva de identidade estavel esta sendo
desafiada na pés-modernidade, onde as identidades sdo cada vez mais fluidas e
situacionais, permeadas por relagbes emocionais e contextos sociais diversos. Ele
observa que estamos vivendo um periodo marcado pela fragmentacdo e pela
multiplicidade de pertencimentos, onde individuos encontram sentido e pertencimento

através de uma rede fluida de relacdes e préticas cotidianas.
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Nessa mesma perspectiva Stuart Hall (2006, p. 13) pontua que “a identidade
plenamente unificada, completa, segura e coerente € uma fantasia. Ao invés disso,
[...] somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante de
identidades possiveis”. Para o autor, a identidade constitui uma “celebragédo movel"
(Hall, 2006, p. 13).

(...) o sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade
unificada e estavel, esta se tornando fragmentado; composto nao de
uma Unica, mas de varias identidades, algumas vezes contraditérias
ou nao resolvidas. Correspondentemente, as identidades, que
compunham as paisagens sociais "la fora" e que asseguravam nossa
conformidade subjetiva com as "necessidades" objetivas da cultura,
estdo entrando em colapso, como resultado de mudancas estruturais
e institucionais. O proprio processo de identificacéo, através do qual
nos projetamos em nossas identidades culturais, tornou-se mais
provisério, variavel e probleméatico (Hall, 2006, p. 12).

Michel Maffesoli (2000) constata que a pos-modernidade traz consigo a
saturacao da logica de identidade marcando um periodo de declinio do individualismo
e um desgaste da ideia de individuo. Para o autor, “talvez devéssemos falar, em
relacdo a pos-modernidade, de uma pessoa (“persona”) desempenhando varios
papéis no seio das tribos as quais ela adere. A identidade fragiliza-se. As
identificacBes multiplas, por outro lado, multiplicam-se” (Maffesoli, 2021, p. 24).

Maffesoli (2000) observa que que na pdés-modernidade as identidades se
constituem a partir das "tribos" ou comunidades emocionais, onde 0s sujeitos
encontram pertencimento e significado através de lagcos afetivos e rituais
compartilhados. As tribos sdo caracterizadas pela fluidez e pela constante
renegociacdo de suas fronteiras, refletindo uma visao de identidade como algo em
constante construgcdo e transformacdo. Nesse sentido, o autor compreende a
passagem de uma logica de identidade para a logica de identificacao.

A logica de identificacdo nos provoca considerar a existéncia de identidades
plurais e provisérias, refletindo a complexidade e a multiplicidade das experiéncias
humanas. A provisoriedade das identidades estad intrinsecamente ligada a
transitoriedade dos sujeitos, que se movem através de diferentes instituicbes e
agrupamentos sociais ao longo de suas vidas. Em cada contexto, as pessoas adotam
e adaptam diferentes aspectos de sua identidade, respondendo as normas,
expectativas e dindmicas especificas. Esse movimento continuo desafia a nogéo de

identidades fixas e estaveis, destacando como a identidade € uma construcéao
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dindmica e em constante evolucdo, influenciada por mudltiplas interacbes e
experiéncias.

A légica de identificagdo também se relaciona com o estabelecimento de um
sentido de pertencimento. Em sociedades cada vez mais fragmentadas e
diversificadas, as pessoas buscam reconhecimento entre diversos grupos sociais,
culturais e emocionais. Esses grupos, ou "tribos" como descrito por Michel Maffesoli
(2000) oferecem um espaco onde os individuos podem expressar diferentes facetas
de sua identidade. O pertencimento a esses grupos nao € apenas uma questdo de
similaridade, mas de compartihamento de experiéncias, valores e sentimentos

comuns.

E, entdo, no ambito da cultura e da histéria que se definem as
identidades sociais [...]. Essas mdltiplas e distintas identidades
constituem os sujeitos, na medida em que esses sdo interpelados a
partir de diferentes situacdes, instituicbes ou agrupamentos sociais.
Reconhecer-se numa identidade supde, pois, responder
afirmativamente a uma interpelacdo e estabelecer um sentido de
pertencimento a um grupo social de referéncia. Nada ha de simples
ou de estavel nisso tudo, pois essas mdltiplas identidades podem
cobrar, ao mesmo tempo, lealdades distintas, divergentes ou até
contraditérias. Somos sujeitos de muitas identidades. Essas
multiplas identidades sociais podem ser, também, provisoriamente
atraentes e, depois, nos parecerem descartaveis; elas podem ser,
entdo, rejeitadas e abandonadas. Somos sujeitos de identidades
transitorias e contingentes. Portanto, as identidades sexuais e de
género (como todas as identidades sociais) tém o carater
fragmentado, instavel, histérico e plural, afirmado pelos teéricos e
tedricas culturais (Louro, 2000, p. 6).

No contexto da discussdo sobre género e sexualidade, a construcdo das
identidades de género e sexuais nao se limita ao ambito social e cultural, mas envolve
também aspectos do imaginario coletivo e da subjetividade. Ao refletirmos sobre
essas questdes, percebemos que as identidades de género e sexualidade séo plurais,
fluidas e constantemente em transformagéo, ndo se encaixando em definigdes fixas
ou binarias. Elas emergem de um processo dindmico que envolve tanto as
experiéncias pessoais quanto os significados e representa¢des culturais que circulam
em uma sociedade.

Pesquisadores observam que as identidades de género e sexualidade sé&o
construcdes que se movem dentro de uma rede complexa de influéncias histoéricas,
culturais, sociais e subjetivas, desafiando as limitagbes impostas por modelos

tradicionais que buscam sustentar uma divisdo rigida entre os géneros (homem e
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mulher) e a imposicéo da heterossexualidade como Unico modelo. Nesse sentido, as
identidades de género e sexuais devem ser entendidas como processos fluidos, que
nao podem ser reduzidos a normas ou categorias fixas, mas que refletem a
multiplicidade das experiéncias humanas e as formas como elas se conectam ao
contexto cultural e ao imaginario social.

Como destaca Britzman (1996), “Nenhuma identidade sexual — mesmo a mais
normativa — € automatica [...]. Em vez disso, toda identidade sexual € um constructo
instavel, mutavel e volatil, uma relagédo social contraditéria e ndo finalizada” (grifos da
autora). Este olhar nos permite compreender que a construcao das identidades, tanto
de género quanto sexuais, € marcada por tensdes entre o que é socialmente imposto
e 0 que é pessoalmente vivido. Ou seja, as identidades de género e sexuais ndo sdo
apenas respostas a padrbes sociais preexistentes, mas também sado fortemente
formadas pelas subjetividades dos individuos, pelas suas experiéncias internas e
pelos significados que atribuem ao seu proprio corpo e a sua sexualidade.

A percepc¢dao do corpo, assim, € um processo continuo de significagdo, no qual
as marcas fisicas e as caracteristicas corporais ndo sao apenas tomadas como
elementos biolégicos, mas como simbolos carregados de significados sociais e
culturais. Essas marcas sédo constantemente ressignificadas ao longo do tempo, de
acordo com as dinamicas historicas e culturais que influenciam a sociedade. Ao
refletirmos sobre o corpo e suas caracteristicas, devemos questionar como essas
caracteristicas passaram a ser associadas a determinadas identidades e quais
significados essas associacdes carregam, em cada momento histérico e cultural.
Como sugere Louro (2000), é preciso entender o corpo como um campo de
significados culturais, nos quais o imaginario coletivo tem um papel fundamental.

Nesse sentido, ao afirmar que o corpo é um campo de significados culturais e
sociais, ndo estamos negando sua materialidade, mas reconhecendo que a forma
como o corpo € interpretado e representado é profundamente influenciada por
processos de construcdo social, cultural e simbdlica. As identidades de género e
sexualidade, portanto, ndo podem ser aplicadas de forma universal a todas as culturas
e épocas, uma vez que suas construcdes estdo sempre enraizadas nos contextos
histéricos e culturais especificos em que se manifestam. Essas identidades sédo, ao
mesmo tempo, construcdes coletivas e experiéncias pessoais, imersas no imaginario

social e modeladas pela subjetividade de cada individuo.
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As identidades de género sdo, assim, o reconhecimento interno e pessoal de
cada individuo sobre quem ele é, seja homem, mulher, ambos, nenhum, ou em
qualquer ponto ao longo do espectro de género. Este entendimento expande a
compreensdo do género, indo além das definicbes binarias tradicionais e
reconhecendo que o género € uma construcdo social e cultural, mas também uma
experiéncia subjetiva que se manifesta de formas diversas e mutaveis ao longo do
tempo e em diferentes contextos sociais. Dessa forma, as identidades de género nédo
podem ser vistas como fixas ou imutdveis, mas sim como processos dinamicos e
fluidos, que refletem tanto as influéncias culturais quanto as vivéncias pessoais.

Assim, ao refletirmos sobre as identidades de género e sexualidade, €&
fundamental considerar ndo apenas as normas sociais e culturais que as constituem,
mas também as experiéncias subjetivas que permitem a cada individuo redefinir e
expressar sua prépria identidade. Esse processo envolve uma constante negociacao
entre o0 imaginario coletivo — as representac¢des culturais e sociais que circulam na
sociedade — e a subjetividade pessoal, ou seja, a maneira Unica como cada pessoa
vivencia e interpreta seu préprio ser. Esse equilibrio entre os aspectos sociais e
pessoais contribui para a complexidade das identidades de género, que estdo em
constante transformacéo e adaptacao.

Por outro lado, as identidades sexuais referem-se a orientacdo sexual de uma
pessoa, ou seja, a quem ela sente atracao fisica, romantica ou emocional. Assim como
as identidades de género, as identidades sexuais também estdo imersas em um
processo dinamico de construcdo, que envolve tanto fatores subjetivos quanto sociais.
No entanto, enquanto o género esta relacionado ao reconhecimento e expressao de
guem a pessoa € em termos de sua identidade interna, a sexualidade diz respeito as
suas inclinacdes afetivas e sexuais, sendo ambas, no entanto, interligadas e
indissociaveis no processo de formacéo da identidade de cada individuo.

No contexto da discussdo sobre identidades de género, Judith Butler (2017)
desenvolve o conceito de "performatividade de género”. Segundo a autora, o género
nao € uma esséncia fixa ou uma caracteristica inerente aos individuos, mas uma
performance continua e repetida de atos, gestos e comportamentos. Para Butler
(2017), o género € uma construcdo social que se manifesta por meio da repeticdo de
normas e praticas culturais. Nesse processo, as pessoas sao ativamente envolvidas
na performance de seu género, adequando-se e, a0 mesmo tempo, negociando com

as expectativas sociais que lhes sdo impostas. As praticas e 0s gestos que compdem
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essa performance ndo sdo apenas reforcados pela sociedade, mas também estéao
imersos nas escolhas e acgdes dos proprios sujeitos, que se reconhecem e se
reafirmam em meio as normas de género. Assim, 0 género ndo é apenas algo que se
faz de acordo com as imposi¢gdes sociais, mas um ato performativo que envolve o
sujeito de maneira ativa, expressando e contestando, ao mesmo tempo, as
expectativas e os discursos culturais que definem o que é considerado masculino ou
feminino.

Butler (2017) critica a forma como as identidades sao tradicionalmente
concebidas como fixas e essencialistas, questionando a rigidez e as limitacbes
impostas pelas normas sociais que tentam definir essas identidades de maneira
binaria e estética. Ela propde que, ao compreender o género como uma performance,

podemos reconhecer a fluidez e a variabilidade das identidades de género.

O género nao deve ser construido como uma identidade estavel ou
um locus de ag¢édo do qual decorrem varios atos; em vez disso, 0
género é uma identidade tenuemente constituida no tempo, instituido
num espago externo por meio de uma repeticao estilizada de atos. O
efeito do género se produz pela estilizacdo do corpo e deve ser
entendido, consequentemente, como a forma corriqueira pela qual os
gestos, movimentos e estilos corporais de varios tipos constituem a
ilusdo de um eu permanente marcado pelo género. Essa formulacao
tira a concepcao do género do solo de um modelo substancial da
identidade, deslocando-a para um outro que requer concebé-lo como
uma temporalidade social constituida. Significativamente, se o
género é instituido mediante atos internamente descontinuos, entdo
a aparéncia de substancia é precisamente isso, uma identidade
construida, uma realizacdo performativa em que a plateia social
mundana, incluindo os préprios atores, passa a acreditar, exercendo-
a sob a forma de uma crenca. O género também € uma norma que
nunca pode ser completamente internalizada (Butler, 2017, p. 242).

Ao examinarmos os estudos de Judith Butler (2017), Louro (2008), Miskolci
(2016) e Salih (2015), podemos afirmar que, em um contexto pés-moderno, a teoria
queer e a abordagem sobre a performatividade de género oferecem importantes
contribui¢cdes para a discussdo sobre género, sexualidade e identidades.

A teoria queer emergiu nos anos 80 como uma abordagem critica nos estudos
de género e sexualidade, questionando as normas sociais e culturais que sustentam
as identidades tradicionais. Ao desafiar as categorias fixas e binarias, como
masculino/feminino e heterossexual/homossexual, a teoria propde que essas
identidades ndo sao naturais, mas sim resultantes de processos histéricos e culturais,

passiveis de desconstrucédo e ressignificacao.
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A perspectiva da teoria queer vai além da hipotese de construcdo social da
identidade, propondo uma radicalizacéo da possibilidade de transitar livremente entre
as fronteiras identitarias. Se entendermos a identidade como uma performance, ela
se torna mais fluida e variavel, refletindo uma constante negociacéo entre diferentes
expressdes. Nesse contexto, praticas como o travestismo, a mascarada e o drag-
gueen emergem como metaforas poderosas para subverter a ideia de uma identidade
fixa, lembrando que, ao longo da historia, sempre houve aqueles que desafiaram as
normas estabelecidas, criando espacos de liberdade para viver de acordo com seus
préprios desejos. Assim, a identidade — incluindo a sexual e de género — passa a ser
vista como um processo continuo, um movimento que desafia as normas rigidas e

permite maior liberdade de expresséo e transformacéao (Silva, 2009).

Queer pode ser traduzido por estranho, talvez ridiculo, excéntrico,
raro, extraordinario. Mas a expressao também se constitui na forma
pejorativa com que sdo designados homens e mulheres
homossexuais. Um insulto que tem, para usar o argumento de Judith
Butler (1999) a forca de uma invocagdo sempre repetida, um insulto
gue ecoa e reitera 0s gritos de muitos grupos homofobos, ao longo
do tempo, e que, por isso, adquire forca, conferindo um lugar
discriminado e abjeto aqueles a quem ¢é dirigido. Este termo, com
toda sua carga de estranheza e de deboche, é assumido por uma
vertente dos movimentos homossexuais precisamente para
caracterizar sua perspectiva de oposicdo e de contestacdo. Para
esse grupo, queer significa colocar-se contra a normalizagéo — venha
ela de onde vier. Seu alvo mais imediato de oposicéo €, certamente,
a heteronormatividade compulséria da sociedade; mas nao
escaparia de sua critica a normalizacdo e a estabilidade propostas
pela politica de identidade do movimento homossexual dominante.
Queer representa claramente a diferenca que ndo quer ser
assimilada ou tolerada e, portanto, sua forma de agdo é muito mais
transgressiva e perturbadora (Louro, 2008, p. 38).

As discussdes contemporaneas sobre identidades de género e sexualidade séo
enriquecidas pela perspectiva da teoria queer e logica de performatividade. Essas
abordagens desafiam concepc0Oes tradicionais que tendem a fixar e normatizar as
identidades, oferecendo uma visdo dinamica e fluida que subverte a propria
perspectiva de construcdo identitaria. Essa reflexdo ndo apenas amplia nosso
entendimento acerca das experiéncias individuais e coletivas nos diferentes grupos
de identificagdo, mas também fornece subsidios para pensar as relagdes sociais que
se estabelecem no ambito das instituicbes, em especial a escola.

Ao entender o género e a sexualidade como construcfes sociais e culturais em

constante processo de performance, a teoria queer possibilita uma abordagem tedrica
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de pluralidade compreendendo que a caracterizacdo dos aspectos de género e
sexualidade congregam a continua constituicdo de identidades e mesmo a sua
subversao.

A partir da discusséo teorica efetuada até aqui e considerando o objetivo geral
desta pesquisa cujo intuito € conhecer o imaginario das familias de alunos e alunos
da Educacao Infantil Publica de Cascavel sobre as questdes de género e sexualidade,
no préximo capitulo discorremos sobre o imaginario. Consideramos que a
caracterizacdo de género e sexualidade, é atravessada pela composicdo de
imaginarios que se constroem e se difundem nas relacfes sociais estabelecidas em
diferentes contextos. Nesse sentido, acreditamos que compreender como se
configurou ao longo do tempo os imaginarios de género e sexualidade é primordial
para problematizar a forma como a temaética vem (ou ndo) sendo abordada, discutida

e reconhecida no ambito escolar.
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CAPITULO Il - A ATMOSFERA DE UM TEMPO

3.1 IMAGINARIO: A TEIA INVISIVEL DA SOCIALIDADE

Comumente caracterizado como criado pela imaginagdo e que sé nela tem
existéncia, como néo real e relacionado ao ficticio ou ilusério, o imaginério ganhou ao
longo dos anos diferentes concepcdes a partir de estudos em diversas areas do
conhecimento como na Antropologia, Sociologia, Psicanélise, Psicologia etc.,
tornando-se tema de interesse e estudo de autores como Gaston Bachelard (1998);
Gilbert Durand (1998; 2012); Maffesoli (2001; 2010) e outros.

Na modernidade, com a racionalidade cartesiana e o desencantamento do
mundo, os aspectos do imaginario foram relegados ao plano da futilidade. A negacéo
das ideias e conhecimentos oriundos dos sentidos e da imaginacdo gerou um
reducionismo acerca da complexidade da inteligéncia humana, e das multiplas

possibilidades de compreender o mundo.

A partir do século 17, o imaginario passa a ser excluido dos
processos intelectuais. O exclusivismo de um Unico método, o
método, ‘para descobrir a verdade nas ciéncias’ — este é o titulo
completo do famoso Discurso (1637) de Descartes — invadiu todas
as areas de pesquisa do verdadeiro saber. A imagem, produto de
uma ‘casa de loucos’, é abandonada em favor da arte de persuasao
dos pregadores, poetas e pintores. Ela nunca ascendera a dignidade
de uma arte demonstrativa (Durand, 1998, p. 12).

Na experiéncia de uma condicdo pdés-moderna, o que anteriormente era
relegado a um segundo plano, escondido sob o tapete, retorna com renovada
intensidade nas emocdes coletivas e na valorizacdo da vida no presente. O imaginario
ilustra essa dinamica, pois ele resiste e renasce ao longo dos séculos, refletindo o

movimento continuo dos mitos.

Hoje, o homem civilizado moderno é possuido, desde que acorda,
por toda uma rede de imagens diante das quais seu Unico recurso é
o de abandonar-se passivamente: mitos politicos, imagens
geograficas distribuidas por algum jornalista obscuro mas todo
poderoso, mitos de violéncia e exaltagdo veiculados pelos romances
policiais e as “histérias em quadrinhos”, imagens intimistas da
cancédo e da musica popular, a apari¢do diéria nas telas de televisao
(quem sabe, duas vezes por dia) desses “idolos” de uma nova
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mitologia que sao os artistas em voga, os “deuses do palco”, os
locutores bem-amados (Durand, 1995, p. 31).

Referenciando-nos em Durand (2012) compreendemos o0 imaginario como
elemento constitutivo da vida em sociedade. Para ele, o imaginario ndo é
simplesmente um conjunto de imagens, mas uma estrutura profunda que influencia e
é influenciada pela cultura, pela sociedade e pela histéria. O imaginario, na
perspectiva de Durand (1998), vai além da simples criagdo de imagens, mas é
entendido como uma forma de conhecimento, uma maneira de compreender e dar
sentido ao mundo.

Em sua obra As Estruturas Antropologicas do Imaginério, Durand (2012)
analisa a importancia do imaginario na formacéo das estruturas culturais e sociais. O
autor argumenta que mitos, simbolos e narrativas ndo sao simples reflexos passivos
da realidade, mas sim elementos ativos na construcdo da experiéncia humana. Dessa
forma, Durand afirma que o imaginario desempenha um papel central na percepcao
qgue os individuos tém do mundo, influenciando como interagem com seu entorno e
interpretam a realidade.

Durand (2012) divide o imaginario em dois regimes principais: o diurno e o
noturno. O regime diurno € caracterizado pela separagdo e hierarquizacéo,

frequentemente associado a figuras herdicas, luz e ascenséo.

[...] poder-se-ia definir o Regime Diurno da representacdo como o
trajeto representativo que vai da primeira e confusa glosa imaginativa
implicada nos reflexos posturais até a argumentagcédo de uma logica
da antitese e ao “fugir daqui” platénico (Durand, 2012, p. 190).

Em contraste, o regime noturno valoriza a fusédo, a continuidade e a integracao,
sendo associado a figuras ctonianas, escuriddo e descida. “O Regime Noturno da
imagem estara constantemente sob o signo da conversao e do eufemismo” (Durand,
2012, p. 190).

Essa dicotomia ajuda a explicar como diferentes culturas desenvolvem suas
proprias narrativas e simbolos, refletindo suas preocupacdes, medos e aspiracoes.
Durand (2012) utiliza uma abordagem interdisciplinar, integrando antropologia,
psicologia e histéria, para demonstrar como essas estruturas do imaginério sédo
universais, ainda que variem em suas manifestacdes culturais especificas.

Ao reconhecer a centralidade do imaginario na vida humana, Durand (2012)

abre novas possibilidades para a compreensao da cultura e da sociedade. Sua obra
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destaca a necessidade de se considerar o papel dos simbolos e mitos na formacao
do imaginario coletivo, oferecendo uma perspectiva rica e complexa sobre a natureza
humana. Em ultima andlise, o autor nos convida a explorar as profundezas do
imaginario, revelando as mdultiplas camadas de significado que sustentam nossas
experiéncias e relacdes sociais. Segundo Durand (2012), o imaginario diurno e
noturno ndo é apenas uma divisdo do dia e da noite, mas representacdes profundas
que influenciam a maneira como vivemos e compreendemos 0 mundo.

O regime diurno, conforme descrito por Durand (2012), esta associado a luz, a
clareza e a ordem. Ele é caracterizado pela apoteose do herdi solar, que representa
a razao, o controle e a dominancia sobre a natureza. Esse regime valoriza a acéo, a
l6gica e o progresso. No imaginario diurno, a luz do sol simboliza o poder da viséo, da
vigilancia e do conhecimento racional. As narrativas diurnas frequentemente exaltam
figuras heroicas que enfrentam e vencem obstaculos, refletindo uma visdo de mundo
onde o bem triunfa sobre o mal. Esse imaginario é caracteristico da modernidade, que
enfatiza a busca por ordem e estabilidade, além de confiar na capacidade humana de
dominar o ambiente e transformar a sociedade por meio da ciéncia e da tecnologia.

Na modernidade, o regime diurno também se manifesta na valorizacdo das
instituices sociais e politicas que promovem a racionalidade e a organizacao. A ideia
de progresso linear, que permeia a modernidade, reforca a crenca de que arazao e a
ordem podem levar a uma sociedade mais justa e equitativa. No entanto, esse foco
no diurno muitas vezes ignora as complexidades e os desafios das experiéncias
noturnas e marginalizadas, que também fazem parte da condi¢cdo humana.

Por outro lado, o regime noturno do imaginario, conforme Durand (2012), esta
ligado a escuriddo, ao mistério e a introspeccao. Este regime é dominado pelo
simbolismo lunar e pela feminilidade, contrapondo-se a rigidez do diurno com uma
fluidez mais intuitiva e emocional. No regime noturno, a escuridao ndo € vista apenas
como auséncia de luz, mas como um espaco fértil para o inconsciente, os sonhos e
os arquétipos?3. A noite permite a exploracdo de aspectos ocultos da psique e é
frequentemente associada a ritos de passagem, transformacdo e reconstrucao.
Narrativas noturnas sao povoadas por figuras como deuses da noite, bruxas e seres

metamorficos que simbolizam a continua transformacéao e a complexidade do mundo.

23 Durand (2012) fala de arquétipos tomando como referéncia Jung. De acordo com Durand (2012, p.
30) “Jung, na esteira da psicanalise, viu igualmente bem que todo o pensamento repousa em imagens
gerais, 0s arquétipos "esquemas ou potencialidades funcionais" que "determinam inconscientemente o
pensamento”.
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Na pos-modernidade, o regime noturno assume uma nova relevancia ao
desafiar as certezas e os padrdes estabelecidos pela modernidade. Esse periodo é
caracterizado pela fragmentacdo de narrativas, a desconstrucdo de verdades
absolutas e uma valorizag&o da diversidade de experiéncias e perspectivas. A fluidez
do noturno ressoa com a condicdo pés-moderna, onde identidades e significados ndo
sao fixos, mas estdo em constante transformacéo.

Além disso, a énfase na subjetividade e na multiplicidade de vozes da pos-
modernidade se alinha a introspeccdo e a exploracdo do inconsciente presentes no
imaginario noturno. O resgate de tradicdes, mitos e simbolismos que antes eram
marginalizados reflete uma busca por significado em meio a complexidade e a
ambiguidade da vida contemporénea. Dessa forma, 0 regime noturno se torna um
espaco de resisténcia e inovagao, onde novas formas de ser e de se relacionar com
o mundo podem emergir, desafiando as estruturas de poder e as narrativas
dominantes da modernidade.

Durand (2012) argumenta que esses dois regimes nao sdo mutuamente
exclusivos, mas coexistem e se complementam, formando uma dialética essencial
para a compreensao do imaginario humano. Ele propde que a integracdo dessas duas
esferas seja crucial para uma visao holistica da vida. O equilibrio entre a ordem do dia
e 0 mistério da noite reflete a necessidade de harmonizar a racionalidade com a
intuicdo, a acdo com a reflexdo, o consciente com o inconsciente. Essa dualidade &
fundamental para o desenvolvimento psicolégico e cultural, permitindo maior
profundidade e riqueza nas experiéncias humanas.

Na perspectiva de Durand (2012), a importancia do imaginario diurno e noturno
transcende as fronteiras culturais e histéricas. Ambos 0s regimes Sao universais,
encontrados em mitos, religides e praticas culturais ao redor do mundo. Eles oferecem
uma estrutura simbdlica que permite as sociedades compreender fendmenos naturais,
relagbes humanas e crises existenciais. A obra de Durand destaca como esses
regimes fornecem narrativas que estruturam a percep¢ao do mundo, ajudando as
sociedades a dar sentido a realidade e a orientar suas respostas as questdes
existenciais.

Inspirado pelas contribuicdes de Durand, Michel Maffesoli (2001) desenvolve
suas analises a partir de uma sociologia da vida cotidiana centrada em teorias do
imaginario, considerando que imaginario refere-se ao estado de espirito que

caracteriza um grupo. Nas palavras do autor,
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[...] o imaginario, mesmo que seja dificil defini-lo, apresenta, claro,
um elemento racional, ou razoavel, mas também outros e
parametros, como 0 onirico, o ludico, a fantasia, o imaginativo, o
afetivo, o ndo-racional, o irracional, os sonhos, enfim, as construcdes
mentais potencializadoras das chamadas praticas. De algum modo,
o0 homem age porgue sonha agir. O que chamo de "emocional" e de
"afetual" sdo dimensbes orgénicas do agir a partir do espirito.
Evidentemente que a pratica condiciona as construcfes do espirito,
mas estas também influenciam as praticas O imaginario € também a
aura de uma ideologia, pois, além do racional que a compde, envolve
uma sensibilidade, o sentimento, o afetivo. Em geral, quem adere a
uma ideologia imagina fazé-lo por razées necessarias e suficientes,
ndo percebendo o quanto entra na sua adesdo outro componente,
que chamarei de ndo- racional: o desejo de estar junto, o ludico, o
afetivo, o lago social, etc. O imaginario €, a0 mesmo tempo,
impalpéavel e real (Maffesoli, 2001, p. 77).

Para Maffesoli (2001) o imaginario possui papel crucial na formacao das
identidades e na dinamica social. Em sua perspectiva, o imaginario nao é apenas uma
colecdo de imagens ou representacdes simbdlicas, mas um elemento central que
influencia a percepcao, as interacdes e as estruturas sociais. Ele argumenta que o
imaginario é fundamental para entender a sociedade p6s-moderna, caracterizada pela
fragmentacao e pela valorizacédo das experiéncias de socialidade marcadas por lacos
essencialmente identitarios.

Referenciando-nos em Maffesoli (2001), compreendemos 0 imaginario como
uma forga vital que promove a coeséo social e 0 senso de pertencimento. O autor
analisa que, na era pds-moderna, as grandes narrativas e ideologias que antes
unificavam as sociedades estdo sendo substituidas por micro-narrativas e tribos
urbanas. Essas tribos se formam com base em afinidades eletivas, nas quais o
imaginario coletivo desempenha um papel crucial na construcdo de mitos, simbolos e
rituais compartilhados. Esse processo facilita a criagéo de identidades coletivas fluidas
e multiplas, que se adaptam as mudancas sociais e culturais, promovendo a

solidariedade e a convivialidade.

Podemos dizer que as redes, que pontuam nossas megaldpoles,
retomam as fungbes de ajuda mutua, de convivialidade, de
comensalidade, de sustentacao profissional e, as vezes, até mesmo
de ritos culturais que caracterizam o espirito da “gens” romana. Seja
qual for o nome que se dé a esses reagrupamentos (...) trata-se de
um tribalismo que sempre existiu, mas que, conforme as épocas, é
mais ou menos valorizado. A verdade € que atualmente, ele estd bem
vivo, mandando e desmandando, sediado nos porfes dos nossos
grandes conjuntos ou nos locais da Rua d’'UIm. (Maffesoli, 2000, p.
98)
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Além disso, Maffesoli (2000) destaca a dimenséo estética do imaginario na
sociedade contemporanea. Ele observa que ha uma crescente valorizacdo da estética
e da sensorialidade, refletida na moda, na arte, na musica e nos estilos de vida. O
imaginério, nessa perspectiva, torna-se uma forma de resisténcia contra a
racionalizacdo excessiva e a burocratizagcdo da vida cotidiana. Ele permite que os
individuos se reconectem com o sensivel, o ludico e o emocional, criando espacos de
liberdade e criatividade. Em suma, o imaginéario, segundo Maffesoli (2000), € uma
dimenséo essencial da vida social, que contribui para a constru¢do de uma sociedade
mais diversa, dindmica e sensivel as nuances das experiéncias humanas.

Como teorico da pdés-modernidade, Maffesoli (2010) considera que a
compreensao dos sujeitos ndo deve partir de sua analise de forma individual. Para o
autor s6 seremos compreendidos a partir da multiplicidade de valores dos diferentes
grupos aos quais compomos, “[...] o individuo s6 pode ser definido na multiplicidade
de interferéncias que estabelecem com o mundo circundante” (Maffesoli, 2010, p.
267). Isso ocorre, pois 0 imaginario pos-moderno reflete o que o autor chama de
“tribalismo”, nesse sentido, o imaginario constitui-se como o “cimento social” (2001, p.

76), que fundamenta a organizacao das tribos e dos diferentes grupos.

O imaginario permanece uma dimensao ambiental, uma matriz, uma
atmosfera, aquilo que Walter Benjamin chama de aura. O imaginario
€ uma forga social de ordem espiritual, uma construcdo mental, que
se mantém ambigua, perceptivel, mas ndo quantificavel. Na aura de
obra - estatua, pintura - ha a materialidade da obra (a cultura) e, em
algumas obras, algo que as envolve, a aura. Ndo vemos a aura, mas
podemos senti-la. O imaginario, para mim, € essa aura, € da ordem
da aura: uma atmosfera. Algo que envolve e ultrapassa a obra. Esta
€ a ideia fundamental de Durand: nada se pode compreender da
cultura caso nao se aceite que existe uma espécie de “algo mais”,
uma ultrapassagem, uma superacao da cultura. Esse algo mais € o
que se tenta captar por meio da no¢éo de imaginario (Maffesoli, 2001,
p. 76).

No contexto das obras de Maffesoli a perspectiva adotada quanto a nocao de
imaginario, aponta para 0s aspectos que norteiam a légica de estar junto no ambito
da pos-modernidade, dentre elas destacamos: a) a prevaléncia de um ideal
comunitério; b) o retorno das imagens.

A prevaléncia do ideal comunitério se traduz na proposicao da metéfora das
tribos. Organizadas a partir de afinidades eletivas, como preferéncias musicais, estilo

de vestir, cultura religiosa, dentre outros, a metafora das tribos aponta para o “[...]
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aspecto “coesivo” da partilha sentimental de valores, de lugares ou de ideais que
estdo, ao mesmo tempo, absolutamente circunscritos (localismo) e que séo
encontrados, sob diversas modulagdes, em numerosas experiéncias sociais”
(Maffesoli, 2000, p. 28)

Estruturados a partir de um sentimento de pertenca em funcdo de uma ética
especifica e no quadro de uma rede de comunica¢do, 0S agrupamentos na pos-
modernidade enfatizam em suas praticas um ideal de presenteismo e hedonismo e
em suas diferentes manifestac6es pontuam a efetivacdo de um ideal comunitério,
aspecto caracteristico da pés-modernidade.

Outro dado fundamental do imaginario é retorno da imagem?*. Para o autor, a
imagem “serve de fator de agregacgéao, permite perceber o mundo e ndo o representar.
E mesmo que ela possa ser objeto de apropriacao politica, ela tem, sobretudo, uma
funcao mitologica, pois favorece o mistério, isto €, une entre si os iniciados” (Maffesoli,
1995, p. 35).

O imaginario diz respeito a tudo aquilo que nos afeta e nos move, ele esta
representado nas imagens que compartilhamos e nos diferentes grupos aos quais
constituimos. Nesse contexto, o imaginario da poés-modernidade, ou talvez a
atmosfera da pés-modernidade repousa numa logica presenteista, hedonista, voltada

para o aqui e agora.

Constatando-se também uma certa faléncia dos grandes sistemas
explicativos que regeram a modernidade, pode-se propor uma outra
l6gica do estar-junto. Logica que ndo seria mais finalista, voltada para
o longinquo, mas, ao contrario, centrada no cotidiano. Hic et nunc.
Aqui e agora (Maffesoli, 2005a, p. 68).

Se outrora 0s aspectos relativos ao imaginario foram desconsiderados como
dignos de reflexdo académica, no contexto da pos-modernidade, a partir da
valorizagéo do cotidiano, as contribuigdes das reflexdes que partem do imaginério séo
inegaveis, visto que, atentos aos sinais do tempo, observamos que nossa sociedade
€ mobilizada por um constante jogo de imagens, “[...] em seu aspecto repetitivo, seus
costumes, seus rituais, a vida cotidiana organiza-se em torno de imagens a partilhar;
sejam as imagens macroscopicas, ou as que modelam a intimidade das pessoas e de

seus microagrupamentos” (Maffesoli, 2010, p. 114).

24 para Maffesoli, ndo é a imagem que produz o imaginario, mas, ao contrario, € o imaginario que
determina a existéncia das imagens. Nessa perspectiva, “a imagem nao é o suporte, mas o resultado”
(Maffesoli, 2001, p. 76)
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Como a atmosfera de um tempo, para Maffesoli (2001) o imaginario é sempre

coletivo, ultrapassa o individuo.

Evidente que o imaginario coletivo repercute no individuo de maneira
particular. Cada sujeito esta apto a ler o imaginario com certa
autonomia. Porém, quando se examina o0 problema com atencao,
repito, vé-se que o imaginario de um individuo € muito pouco
individual, mas sobretudo grupal, comunitario, tribal, partilhado. Na
maior parte do tempo, o imaginério dito individual reflete, no plano
sexual, musical, artistico, esportivo, o imaginario de um grupo. O
imaginario é determinado pela ideia de fazer parte de algo. Partilha-
se uma filosofia de vida, uma linguagem, uma atmosfera, uma ideia
de mundo, uma visédo das coisas, na encruzilhada do racional e do
nao-racional (Maffesoli, 2001, p. 80).

Como sujeitos sociais, transitamos por diferentes agrupamentos e instituicdes
ao longo de toda a vida. Nas rela¢des que estabelecemos com o outro, continuamente
somos atravessados por diversificados discursos, simbolos, praticas, imagens e
representacfes que ganham sentido em nossa acdo cotidiana e nesse processo
compde nosso imaginario.

No que se refere a abordagem de género e sexualidade, o imaginario que
possuimos sobre a tematica constroi-se a partir das relacdes estabelecidas na
sociedade, na familia, na escola, na igreja, na midia, entre outros. Nesse contexto, no
préximo topico discorremos sobre os imaginarios de género e sexualidade no ambito
das instituicbes sociais, discutindo sobre as representacdes de tais imaginarios na

atualidade.

3.2 IMAGINARIOS DE GENERO E SEXUALIDADE: ENTRE O DEVER SER E O
QUERER VIVER

O imaginario, como uma producdo coletiva, é constituido e expresso nas
relacbes sociais cotidianas, presentes em diversos espacos, grupos e instituicoes.
Criado e reproduzido a partir dessas multiplas interacdes, ele se manifesta na cultura,
nos signos, simbolos, rituais, mitos, entre outros. Esses elementos exprimem visdes
de mundo e modos de vida.

Diferentes instituicdes e praticas influenciam a formacéo e incorporacao dos
imaginarios. A familia, a escola e a igreja sao partes fundamentais desse processo.

No que se refere ao género e a sexualidade, o reconhecimento do que os caracteriza
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€ aprendido, processado e expresso nas diversas relacdes sociais, a comecar pela
familia.

A constituicdo histérica e social de género e sexualidade no contexto do
imaginario familiar exerce uma influéncia significativa na formacdo das normas e
valores que orientam a vida das pessoas, contribuindo para a construcdo de
percepcdes e expectativas sobre os modos de ser homem e mulher, bem como as

formas consideradas “aceitaveis” para expressar a sexualidade.

[...] desde a mais tenra infancia, quando se aprende que meninos
nao choram, gostam de armas, carrinho e futebol, e meninas brincam
de boneca e de casinha, ou até mesmo antes do nascimento, quando
se compra o enxoval azul para meninos ou rosa para meninas e se
coloca na porta do quarto, ainda na maternidade, a camisa do time
de futebol ou uma de boneca (Busin, 2008, p. 38).

Historicamente, a familia moderna socializa as criancas dentro de um sistema
binario de género, onde os papéis sao reforcados por praticas culturais e expectativas
sociais. Esse imaginario de género e sexualidade esta fortemente relacionado a matriz
heterossexual, que € legitimada por instituicdes e pela sociedade em geral.

Para Butler (2017), o sexo e 0 género sao categorias normativas que emergem
dentro da estrutura da 'heterossexualidade compulsoéria’, sendo sustentados pela
repeticdo de valores heteronormativos. A 'unidade' do género, segundo a autora, € o
resultado de praticas sociais reguladoras que visam reforcar a coeréncia entre sexo,
género e desejo, sempre dentro dos limites impostos pela heterossexualidade
compulsoria.

A “heterossexualidade compulsoria” é naturalizada em diferentes contextos
sociais, com destaque para o papel da Igreja, que, historicamente, contribuiu para a
prevaléncia dessa matriz heterossexual, especialmente no imaginario familiar. Desde
a Ildade Média, a Igreja Catolica impds normas rigidas, associando a sexualidade
exclusivamente a procriagdo e ao casamento heterossexual. Desvios desse padrao
eram frequentemente considerados pecados e, muitas vezes, severamente punidos
(Busin, 2011).

O discurso religioso cristao historicamente reforgou papéis sociais e normas de
género, influenciando de maneira significativa as percepcdes sobre sexualidade
dentro das familias. Jeffrey Weeks (2000) observa que, no contexto religioso, a
moralidade sexual se fundamenta na valorizacdo do casamento, da

heterossexualidade, da vida familiar e da monogamia, o que acaba por influenciar as
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normas sociais e os comportamentos esperados, tanto na esfera privada quanto na
publica.

De maneira semelhante, a escola, junto com a igreja e a familia, desempenha
um papel significativo na construcdo dos imaginarios relacionados a género e

sexualidade. Louro (2010, p. 89) destaca que

[...] as diferentes instituicdes e praticas sociais sdo constituidas pelos
géneros e sdo, também, constituintes dos géneros. Estas préticas e
instituicbes "fabricam” os sujeitos. Busca-se compreender que a
justica, a igreja, as praticas educativas ou de governo, a politica, etc.
sdo atravessadas pelos géneros: essas instancias, praticas ou
espacos sociais sdo "generificados” — produzem-se, ou
"engendram-se”, a partir das relacdes de género (mas ndo apenas a
partir dessas relacdes, e sim, também, das relacdes de classe,
étnicas, etc.) (Louro, 2010, p. 25).

A escola, de fato, exerce uma influéncia significativa na construcdo e
perpetuacdo de imaginarios de género e sexualidade, muitas vezes reforcando
normas heteronormativas. Desde os primeiros anos de escolarizagcdo, meninos e
meninas sdo incentivados a adotar comportamentos que atendem as expectativas
sociais de género, algo que ocorre de maneira implicita por meio das préticas
pedagdgicas, curriculos, interacdes sociais e até na organizacao do espaco fisico da
escola.

Como destaca Louro (2010, p. 58), “a escola delimita espagos. Servindo-se de

simbolos e cdédigos, ela estabelece o que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela
separa e institui. Informa o ‘'lugar' dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das
meninas.” A organizacdo do ambiente escolar, com a distribuicdo de atividades e
objetos, pode, de maneira ndo intencional, reforcar estereétipos de género, ao
categorizar o que é considerado masculino ou feminino (Junqueira, 2013).
A ideia de que certos comportamentos associados ao masculino e ao feminino sao
naturais esta fortemente presente no imaginario social e é frequentemente
reatualizada nas praticas escolares. A crenca de que meninos tendem a ser mais
agitados e meninas mais passivas, ou que cada género deve ter interesses
especificos, acaba sendo reforcada desde os primeiros anos, através das
experiéncias e interacdes cotidianas (Vianna; Finco, 2009).

As percepcbes sobre o que é considerado "normal* em termos de género e
sexualidade circularam n&o apenas nas familias, mas também na escola e na igreja,

gue atuam em conjunto para legitimar a heterossexualidade como padrdo. Essas
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instituicdes influenciam continuamente os corpos e identidades, orientando-0s em
direcéo aos papéis de género "aceitaveis".

Nos estudos de Michel Maffesoli (2005b), o "dever ser" e o "querer viver"
oferecem uma rica perspectiva para discutir género e sexualidade no imaginério
dessas instituicdes. O "dever ser”, para Maffesoli, refere-se as normas sociais que
orientam os comportamentos individuais, estabelecidas por meio de tradi¢oes, leis e
moralidade religiosa. Essas normas, embora fornecam uma sensagao de ordem,
podem restringir a liberdade individual e sufocar a autenticidade, impondo
conformidade.

No contexto de género e sexualidade, o "dever ser" reflete as expectativas
sociais de papéis rigidos, frequentemente impostos por instituicdes como a familia e
a igreja. O “dever-ser” esta atrelado a vivéncia dos papéis impostos socialmente, na
igreja, na familia, no casamento, na maternidade, no magistério e nos demais espacos
sociais” (Martelli, 2021, p. 48).

A légica do “dever-ser” encontra-se em oposi¢do a uma ética que representa
o desejo de vivenciar a vida de maneira plena e auténtica, seguindo os préprios
interesses e paixdes. “A ética é, antes de mais nada, a expressao do querer viver
global e irreprimivel; ela traduz a responsabilidade que este conjunto assume quanto
a sua continuidade. E, neste sentido, é ela dificiimente formalizavel” (Maffesoli, 2005b,
p.16).

Para Maffesoli (2005b), a ética como expressao do querer viver é fundamental
na contemporaneidade, onde hd um movimento crescente em direcdo a valorizacao
das experiéncias sensoriais e emocionais. O "querer viver" é uma resposta ao controle
exercido pelo "dever ser", promovendo uma busca por prazer, liberdade e auto
expressdo. Maffesoli (2005b) destaca a importancia das tribos urbanas e das
comunidades que emergem como espacos onde os individuos podem explorar e
expressar suas identidades.

Em geral, as praticas e linguagens das diferentes instituicdes sociais como a
familia, a escola e a igreja expressam imaginarios de sujeitos femininos e masculinos.
Orientadas por uma légica de dever ser essas instituicdes realizam uma pedagogia
gque em geral reitera identidades e praticas hegemonicas heteronormativas e
determinam "jeitos de viver" o género e a sexualidade. A regulamentacdo do género

em sua perspectiva binaria € institucionalizada em nossa sociedade.
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Na escola, pela afirmacdo ou pelo silenciamento, nos espacos
reconhecidos e publicos ou nos cantos escondidos e privados, é
exercida uma pedagogia da sexualidade, legitimando determinadas
identidades e praticas sexuais, reprimindo e marginalizando outras.
Muitas outras instancias sociais, como a midia, a igreja, a justica etc
também praticam tal pedagogia, seja coincidindo na legitimacao e
denegacdo de sujeitos, seja produzindo discursos distantes e
contraditérios (Louro, 2000, p. 21).

Apesar das constantes tentativas de consolidar identidades por meio de
diversas estratégias, a formacdo dos sujeitos e a construcdo de identidades nao
ocorrem de maneira passiva. Esse processo € plural e continuo, resultante da
apropriagdo de simbolismos que permeiam diferentes grupos sociais e seus
respectivos imaginarios.

Sob uma perspectiva hedonista, que valoriza o pleno exercicio do desejo de
viver, os discursos que buscam impor normas rigidas sobre género e sexualidade tém
sido, ao longo da historia, alvo de questionamentos e contestacdo. Na era pos-
moderna, verifica-se uma intensificacdo desse anseio pelo pleno viver, em que as
identidades de género e sexualidade sdo percebidas como fluidas e multiplas.
Contudo, concomitantemente, ha um recrudescimento de campanhas conservadoras
em varias esferas, particularmente no a&mbito educacional. Diante disso, no proximo
capitulo sera discutido o debate sobre género e sexualidade, examinando como essa
guestao tem sido tratada no contexto educacional tanto no Brasil quanto em Cascavel.
Além disso, serdo abordados os movimentos conservadores que emergiram em
oposicao a essa discussao, com énfase na defesa da familia nuclear moderna e as

reacOes contrarias a essas abordagens.

CAPITULO IV - GENERO E SEXUALIDADE NA EDUCACAO: CONFLITOS E
DESAFIOS NAS POLITICAS EDUCACIONAIS NO BRASIL

4.1 EDUCACAO SEXUAL NO BRASIL: DA PERSPECTIVA MEDICO-HIGIENISTA A
DISPUTA POR GENERO E SEXUALIDADE NAS POLITICAS EDUCACIONAIS

No Brasil a abordagem sobre género e sexualidade no contexto da educacao

ocorreu principalmente sob o foco de implementacdo de uma educacdo sexual.
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Bedin et al. (2021, p. 72) pontua que o século XIX caracteriza-se como 0 periodo em
que “o sexo” se tornou oficialmente objeto de estudo institucionalizado no Brasil,
sendo inicialmente tratado sob o ponto de vista médico. A educacéo sexual no Brasil,
ao longo da sua trajetdria historica, ndo apenas refletiu as mudancas sociais e
politicas, mas também o papel central da familia como agente de transmissao de
valores e normas sobre sexualidade. Desde a perspectiva médico-higienista do século
XIX, em que o controle da sexualidade era amplamente discutido no ambito familiar,
até a contemporaneidade, a familia se constituiu como um espaco privilegiado de
formacédo de compreensdes sobre género e sexualidade.

De acordo com Ribeiro (2013), a inclusdo de questdes relacionadas a
sexualidade no curriculo escolar brasileiro comec¢ou a tomar forma no inicio do século
XX, sendo influenciada pelas concepg¢des médico-higienistas da época. Nesse
contexto, a sexualidade era abordada principalmente como uma questao de controle
do corpo, com énfase no combate a masturbacdo e as doencas sexualmente
transmissiveis. Essa abordagem biologizante da educacdo sexual focava nos
aspectos médicos e preventivos.

Nos primeiros momentos de discussdo sobre sexualidade nas escolas, a
abordagem focava na prevencédo de doencas e no controle do corpo, com a familia
frequentemente vista como responsavel por educar os filhos sobre questdes sexuais.
Araujo et al. (2018) destacam que a ideia de maternidade e reproducéo foi reforcada
nas préaticas educacionais, com a expectativa de que as mulheres cumprissem papéis
tradicionais de cuidado e reproducdo, elementos que se originavam e eram
sustentados dentro do ambiente familiar. A abordagem explicitada na educacéo
sexual neste periodo baseava-se em pressupostos heteronormativos e sexistas

Um momento significativo para a producdo discursiva e as praticas
pedagdgicas da educacédo sexual no Brasil ocorreu no inicio da década de 1960. Esta
época foi marcada pela Revolucdo Sexual, pelo Movimento Hippie e pelo surgimento
da pilula anticoncepcional, fatores que incentivaram uma nova perspectiva sobre a

sexualidade. De acordo com César (2009)

Pouco antes da ditadura militar, o Brasil vivia um clima de “renovagao
pedagdgica”, as criticas sociolégicas sobre os sistemas educacionais
comecavam a ser formuladas e aplicadas em escolas experimentais.
Foi justamente nesse periodo que o tema da educacdo sexual
retornou de forma mais sistematica ao discurso pedagdgico. [...]
escolas de Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Belo Horizonte organizaram
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programas de educacido sexual em conexdo com as “novidades
pedagdgicas” e curriculares de entdo. Nas escolas paulistas
destacaram-se as experiéncias desenvolvidas tanto na Escola de
Aplicacdo da Universidade de Sao Paulo quanto no Colégio
Vocacional e nos Colégios Pluricurriculares. Estas experiéncias
especificas de educacdo sexual e todas as demais experiéncias
pedagdgicas originadas dessas instituicbes foram reprimidas e
suprimidas pela ditadura militar (César, 2009, p. 40).

Durante o periodo da ditadura militar no Brasil (1964-1985), o conservadorismo
gue permeava as politicas educacionais limitou as discussdes sobre sexualidade,
enfatizando a crenca de que tais temas deveriam ser restritos ao ambito familiar. Essa
perspectiva minimizou o papel da escola na formagéo sobre sexualidade, levando a
repressdo da discussao sobre educacédo sexual. O regime militar buscava impor
valores tradicionais e conservadores, refletindo essa imposicdo nas politicas
educacionais e na abordagem da sexualidade nas escolas. Qualquer tentativa de
incluir a educacdo sexual de forma mais aberta e abrangente era vista como
subversiva, representando uma ameaca a ordem estabelecida.

Além disso, a ditadura censurou materiais didaticos e atividades escolares que
poderiam ser interpretados como promotores de comportamentos sexuais
considerados desviantes ou inadequados. Esse contexto sécio-politico conservador e
autoritario resultou na auséncia de dialogo e debate sobre a diversidade sexual e de
género, perpetuando esteredtipos e preconceitos que marginalizavam pessoas da
comunidade GLS (Gays, Lésbiscas e Simpatizantes)?®. A educacéo sexual, quando
presente, era focada em reforcar os papéis de género tradicionais, na tentativa de
educar meninas para serem esposas € maes e meninos para assumirem papeéis
dominantes na sociedade. Assim, a familia permanece no centro das controvérsias
sobre a educacgéo sexual, com a disputa entre visdes progressistas e conservadoras

influenciando a formagé&o das politicas educacionais.

[...] o regime militar imposto pelo Golpe de Estado de 1964 produziu
um contexto de reducdo das liberdades individuais e manifestacdes
da sexualidade, incluindo a restricdo da liberdade do debate sobre
esse tema. Isso causou um retrocesso na Educacdo Sexual, com o
fechamento de escolas e denuncias de professores que se atreviam
a continuar com projetos nessa area, em regime de
semiclandestinidade (Bueno; Ribeiro, 2018. p.52).

25 Sigla utilizada no periodo citado.
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De acordo com César (2009) a partir dos anos 70, a discussédo sobre educacao
sexual no Brasil comec¢ou a ganhar maior visibilidade e complexidade, influenciada
por mudancgas sociais, politicas e culturais significativas. Com a redemocratizacao do
pais na década de 1980, movimentos feministas, de direitos humanos e LGBTQIA+
passaram a pressionar por uma abordagem mais inclusiva e abrangente da
sexualidade nas escolas. Programas de educacdo sexual foram gradualmente
implementados, visando ndo apenas a prevencao de doencas e gravidez indesejada,
mas também a promoc¢éo de valores como respeito a diversidade, consentimento e
autonomia corporal.

Esse periodo também testemunhou o surgimento da epidemia de AIDS que
funcionou como um catalisador para a implementacao de programas educativos sobre
saude sexual. A resposta a AIDS incentivou politicas publicas voltadas para a
promocao de praticas sexuais seguras e 0 combate ao estigma associado as pessoas
vivendo com HIV/AIDS. A educacdo sexual, nesse contexto, comecou a integrar
questdes de diversidade sexual e de género, embora ainda enfrentasse desafios
significativos em sua implementac&o e aceitacdo social (César, 2009). E importante
considerar que as representacdes e imaginarios construidos no seio familiar impactam
diretamente as praticas escolares e a recep¢ao de conteudos relacionados a género
e sexualidade, evidenciando a necessidade de um didlogo mais aberto e construtivo

entre familia e escola na formacdo de uma educacéao sexual integral e inclusiva.

[...] a escola no inicio dos anos 90 foi tomada como um lugar
fundamental para a propagagédo de informagbes sobre o “sexo
seguro”, as quais incluiam, além do contagio do HIV/AIDS e outras
DSTs, a “gravidez na adolescéncia”’, que para os especialistas
comecou a ser tomada como um “problema pedagogico” importante.
A partir desse momento, o discurso da sexualidade nas escolas
brasileiras foi definitivamente colonizado pela ideia de saude e
prevencdo de doencgas sexualmente transmissiveis e da gravidez na
adolescéncia, tomadas como sinénimo de problema de saude fisica
e social. O tema da prevencéao foi assumido de maneira tdo definitiva
gue os programas estabeleceram uma conexdo direta com outro
problema que deveria ser debelado no interior da instituicdo escolar,
isto €, o uso de drogas. Assim, projetos como prevencdo de
DST/AIDS, gravidez e uso de drogas foram desenvolvidos com base
na ideia de prevencdo como paradigma do discurso sobre a
educacao sexual (César, 2009, p. 42).

Na transicdo para a democracia no final da década de 1980, o Brasil passou
por profundas reformas educacionais que refletiram um compromisso renovado com

a igualdade e a democratizacdo do acesso a educacdo. A Constituicdo Federal (CF)
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de 1988 foi um marco fundamental nesse processo, estabelecendo a educacdo como
um direito de todos e um dever do Estado, além de afirmar a gestdo democratica do
ensino publico. Isso trouxe novas perspectivas para a educacao no pais, promovendo
a descentralizacado administrativa e a participacdo da comunidade na gestao escolar.

No ano de 1996 a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB 9394/96) consolidou esses principios, estabelecendo as bases para a
organizacdo do sistema educacional brasileiro, e trazendo uma série de avangos
significativos. Entre os principais estdo a garantia do direito a educacao bésica
obrigatoria e gratuita para todas as criancas e adolescentes, estabelecendo um novo
paradigma de inclusdo e universalizacdo do ensino. Além disso, a LDB introduziu a
valorizacdo da diversidade cultural e regional no curriculo escolar, promovendo o
respeito as diferencas e a adaptacdo dos conteludos educacionais as realidades
locais. Outro avanco importante foi a descentralizacdo administrativa, que fortaleceu
a autonomia das escolas na gestao pedagogica e administrativa, incentivando praticas
mais democraticas e participativas na educacao brasileira.

No ano de 1997 ocorreu a publicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais/PCNs. Os PCNs representaram um marco na educacao brasileira ao
estabelecer diretrizes pedagdgicas e constituir um referencial de qualidade para a
educacdo em todo o pais. Sua funcdo visava orientar e garantir a coeréncia nos
sistema educacionais, sendo elaborados com o objetivo de orientar a pratica
educativa, promovendo a qualidade do ensino e a equidade entre as diferentes
regioes e realidades sociais brasileiras.

Os PCNS foram organizados em seis documentos referentes as areas de
conhecimento: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia,
Geografia, Arte e Educacéao Fisica; e trés volumes com seis documentos referentes
aos Temas Transversais. Os temas transversais apresentados pelos PCNs foram
introduzidos como uma abordagem integradora e multidimensional para enriquecer o
curriculo escolar brasileiro.

Eles incluiram temas como ética, saude, meio ambiente, orientacdo sexual,
pluralidade cultural e trabalho e consumo. A proposta era que esses temas fossem
tratados de maneira interdisciplinar, permeando todas as disciplinas e séries, visando
promover valores, reflexdes e praticas que contribuissem para uma formacédo mais

completa e cidada dos estudantes. E na abordagem dos temas transversais que pela
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primeira vez “o contetdo da sexualidade foi, enfim, assumido curricularmente, sob a
denominacéao de “Orientagao Sexual™ (Malagi; Slongo, 2023, p. 7).

Bedin et al. (2021) considera que “os anos 2000 — 2014 como a época aurea
do fortalecimento e consolidacdo da educacgdo sexual no pais, o coroamento de uma
historia iniciada com a institucionalizacdo do conhecimento sexual nas primeiras
décadas do século XX” (Bedin, et al., 2021, p. 85). Durante esse periodo, houve um
avanco notavel nas pesquisas sobre género, sexualidade e educacdo sexual,
impulsionado pela expansao dos programas de pos-graduacgao no pais, e a crescente
pressdo de movimentos sociais, incluindo feministas e LGBTQIA+.

No entanto, mesmo com 0s avancos nas diretrizes educacionais, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) as tensdes entre as propostas
educacionais e as convicgoes familiares persistiram. As reacdes conservadoras, que
clamam pela exclusdo de temas de género e sexualidade do curriculo escolar,
reforcam a ideia de que tais discussdes devem ser limitadas a familia, perpetuando a
nocao de que os lacos familiares sdo os principais responsaveis pela educagédo dos
filhos em relagédo a esses assuntos.

[...] a partir de 2014, aproximadamente, muitos discursos contra o
ensino da sexualidade surgiram com maior pressao religiosa e/ou
conservadora, querendo excluir de vez qualquer atuagdo das escolas
neste campo e insistindo em limitar, unicamente a familia, a tarefa da
Educacdo Sexual. Dois movimentos vem se destacando nesse
processo repressivo: ldeologia de Género e Escola Sem Partido

(Figueiro, 2019, p. 21).
Os discursos e abordagens conservadoras em relacédo aos aspectos de género
e sexualidade no ambito da educacéo, refletiram no processo de elaboracéo e
aprovacao do Plano Nacional de Educacéo (PNE) 2014-2024, que foi marcado por
intensos debates e controvérsias. Inicialmente, a proposta referéncia do PNE possuia
como uma de suas diretrizes a “superacao das desigualdades educacionais, com
énfase na promocédo da igualdade racial, regional, de género e de orientacao
sexual” (Brasil, 2013, p. 19). No entanto, durante a tramitacdo do PNE no Congresso
Nacional, houve uma forte reacdo de setores conservadores e grupos religiosos,
muitos dos quais representando as vozes das familias que veem na educac¢do uma
extensdo dos valores morais transmitidos em casa. Esses grupos argumentaram que

tais questdes eram inadequadas para serem abordadas no ambito escolar, reforcando
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gue caberia exclusivamente as familias tratar desses assuntos, o que resultou na
exclusao das referéncias explicitas a género e sexualidade do texto final do PNE.

A resisténcia desses setores em relacdo a inclusdo de temas de género e
sexualidade reflete o entendimento de que a familia é a principal instituicdo
responsavel pela formacdo moral e ética das criancas. Nesse contexto, as familias
conservadoras tendem a ver a escola como uma extensao de seus proprios valores,
e a introducédo de discussfes sobre diversidade sexual e de género é frequentemente
percebida como uma ameaca a sua autoridade e ao controle sobre a educa¢édo dos
filhos. Esse embate entre o0 espaco escolar e a esfera familiar tem sido um ponto
central no debate educacional, & medida que se discutem os limites da escola em
abordar temas que, tradicionalmente, sdo vistos como pertencentes ao nucleo familiar.

O conservadorismo que assolou a discussédo do PNE no que tange as questbes
de género e sexualidade, tem continuidade no ano de 2015 no processo de elaboragéo
da Base Nacional Comum Curricular - BNCC. A BNCC foi criada para definir os direitos
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes brasileiros ao longo
da Educacédo Bésica. Desde o inicio, a proposta da BNCC incluiu diretrizes para
abordar questbes de género e sexualidade nas escolas, reconhecendo a importancia
de promover a igualdade e combater as desigualdades. No entanto, novamente, o
papel das familias foi amplamente invocado por setores conservadores como
justificativa para que a escola ndo abordasse essas tematicas, argumentando que tais
assuntos devem ser discutidos no ambito familiar, onde os pais tém o direito de
orientar a visdo de mundo de seus filhos.

Durante as etapas de consulta publica e revisdo da BNCC, houve uma
significativa mobilizacdo de grupos progressistas, educadores e ativistas que
defendiam a incluséo de temas relacionados a identidade de género e a orientagcao
sexual no documento. Esses grupos argumentaram que a educacgao deve refletir a
diversidade da sociedade e preparar os alunos e alunos para viverem em um ambiente
de respeito e igualdade. Paralelamente também houve também uma forte oposicao
de setores conservadores e religiosos da sociedade, que representavam um
segmento significativo de familias pressionando pela remocdo desses temas,
alegando que caberia as familias tratar dessas questdes.

As tensdes entre escola e familia no debate sobre politicas publicas de género
e sexualidade ficaram evidentes na midia, destacando a polarizacdo de opinibes

politicas.
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Figura 1: Manchete Jornal da Unicamp - 07/04/2017
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Figura 2: Manchete Site Brasil de Fato - 12/04/2017
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Figura 3: Manchete Gazeta do Povo - 31/10/2017
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Figura 4: Audiéncia Puablica Assembleia Legislativa de Minas Gerais - 19/09/2017
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Como resultado dessas pressoes, as versoes preliminares da BNCC passaram
por varias alteracbes, e no documento final aprovado em 2017 as referéncias a
abordagem de género e sexualidade foram significativamente suprimidas. Logo ap6s
a aprovacao da BNCC, o Ministro da Educacao na ocasido, Mendonca Filho, em seu
pronunciamento, disponivel no portal do MEC, fez a seguinte afirmacgao: “[...] a Base
esta sendo entregue aos brasileiros sem ideologia de género” (Brasil, 2017).

A crescente onda de conservadorismo que impactou fortemente o debate sobre
guestdes de género e sexualidade no Brasil tem sua continuidade em 2018. A eleicao

presidencial que elegeu Jair Messias Bolsonaro (PSL) consolidou essa tendéncia.

O segmento evangélico e dos catdlicos conservadores [...] foi um dos
primeiros alvos da acdo bolsonarista. Contribuiram nessa
aproximacao sua énfase constante na fé cristd, no lema Brasil acima
de tudo, Deus acima de todos, o discurso preconceituoso diante de
comportamentos sexuais desviantes dos valores da familia patriarcal
e outras tantas pautas que soube explorar com eficiéncia (Girotto
Neto, 2020, p. 101). grifos do autor
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Durante sua campanha, Bolsonaro fez diversas declaracfes contrarias aos
direitos LGBTQIA+ e prometeu combater a chamada "ideologia de género" nas
escolas. Seu discurso encontrou ressonancia em uma parcela significativa da
populacao que compartilha valores conservadores e religiosos, muitos dos quais estao
profundamente enraizados nas estruturas familiares. Para essas familias, a defesa de
uma moral tradicional inclui uma visao rigida sobre papéis de género e sexualidade,
gue sao vistos como pilares fundamentais na formacéo de seus filhos. Dessa forma,
a ideia de que a escola possa abordar temas como diversidade sexual e de género é
percebida como uma ameaca a autonomia da familia na transmisséo desses valores.
A centralidade da familia como guardid dos "bons costumes" foi um ponto de
sustentacao para as politicas defendidas no governo de Bolsonaro, consolidando a
resisténcia a mudancas no campo dos direitos das minorias sexuais.

Apos eleito, Bolsonaro e seus apoiadores no Congresso Nacional buscaram
reverter politicas e programas que promoviam a inclusao e os direitos das minorias de
género e sexualidade, reforcando uma agenda que privilegiava os valores tradicionais
e resistia as mudancas progressistas no campo da educacao e dos direitos humanos.
Nesse processo, 0 papel da familia foi frequentemente invocado como o espaco
legitimo para a educacéo sobre género e sexualidade, em oposi¢ao a escola, que era
retratada como um local de doutrinacdo. Essa narrativa encontrou eco em muitas
familias que acreditam que a introducdo desses temas no ambiente escolar infringe
seus direitos de orientar seus filhos de acordo com suas crengas.

No tocante a Educacédo Infantil no Brasil, a educacdo sexual e os aspectos
relativos ao género e sexualidade tém se desenvolvido de maneira lenta e cautelosa.
Num contexto geral, a tematica enfrenta desafios e resisténcias, principalmente de
setores conservadores da sociedade, incluindo grupos familiares, que consideram
inadequada a abordagem da tematica com criancas pequenas. Para essas familias, a
escola deveria concentrar-se em conteldos académicos e deixar as questdes de
género e sexualidade para o ambiente domeéstico, onde os pais podem supervisionar
0 que é ensinado. Esse controle parental sobre a educagéao sexual é visto como uma
extensdo da responsabilidade moral da familia de proteger seus filhos das influéncias
externas que possam desafiar suas concepc¢des tradicionais.

Na cidade de Cascavel/PR, a tonica conservadora referente a discussao sobre
género e sexualidade também se faz presente, refletindo as preocupacdes das

familias locais em manter suas tradi¢cdes e crencas intactas. Muitas dessas familias
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acreditam que o papel da escola é complementar a educacdo domeéstica, e nao
substituir os ensinamentos que recebem em casa, especialmente em temas
considerados sensiveis, como género e sexualidade.

Visando situar o contexto de abordagem no qual foi efetivada a pesquisa de
campo, no proximo tépico efetuamos apontamentos sobre género, sexualidade e
educacao no ambito do municipio de Cascavel/PR. O objetivo € analisar como esses
temas tém sido tratados na pratica educacional local e como as relacdes entre a

escola e as familias se configuram diante desses assuntos.

4.2 TENSOES CULTURAIS E EDUCACIONAIS: A QUESTAO DE GENERO E
SEXUALIDADE EM CASCAVEL/PR

A cidade de Cascavel, situada no oeste do Parana, apresenta historicamente
indicios de uma postura predominantemente conservadora nas discussfes acerca de
género e sexualidade, especialmente no ambito educacional. Essa caracteristica
conservadora se manifesta em particular nas politicas publicas implementadas pelo
municipio, bem como nas reacdes de parte da comunidade, que frequentemente se
opdem a iniciativas destinadas a promocao da inclusdo e da diversidade em relacéo
a essas temaéticas.

Propostas que buscam integrar contetdos relacionados a género e sexualidade
nos curriculos escolares enfrentam consideravel resisténcia, tanto por parte de
gestores publicos quanto de segmentos da populacdo local. Projetos de lei que
pretendem adotar abordagens mais inclusivas sao frequentemente alvo de debates
intensos e, ndo raramente, sao rejeitados no legislativo municipal. As manifestacdes
contrarias a essas mudancas, justificadas pela defesa dos valores familiares, reforcam
a perspectiva conservadora predominante, evidenciando a resisténcia em incorporar
discussfes que desafiem as concepgdes tradicionais sobre educacao e familia.

Um indicativo dessa postura conservadora pode ser observado na aprovacao
da Lei 6.496, de 24 de junho de 2015, que estabelece o Plano Municipal de Educacéao
(PME) para o periodo de 2015 a 2025. Na verséo aprovada, o Art. 2°, Paragrafo Unico,
determina que: “Além das diretrizes previstas nos incisos | a X deste artigo, fica
vedada a adoc¢éo de politicas de ensino que tendam a aplicar a ideologia de género,

o termo 'género’ ou 'orientacdo sexual™ (Cascavel, 2015). Essa legislacao reflete uma

postura rigida em relacdo a educacao sexual e evidencia uma intencdo de preservar
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valores tradicionais. Embora essa visdo ndo represente toda a populacdo, é
perceptivel nas decisdes politicas e educacionais do municipio.

Diante dessa posicdo adotada pelo municipio, a Procuradoria-Geral da
Republica (PGR) ajuizou uma a¢do no Supremo Tribunal Federal (STF), contestando
o trecho mencionado por meio de uma Arguicdo de Descumprimento de Preceito
Fundamental (ADPF)?6. A acdo visa questionar a legalidade da vedacéo a discusséo
de género e orientacdo sexual nas escolas, apontando a necessidade de um debate
mais amplo e inclusivo sobre esses temas no ambiente educacional. Conforme

exposto na homepage do STF

Para Janot, as normas, ao proibirem qualquer abordagem de temas
ligados a sexualidade pelas politicas de ensino, reafirmam uma
inexistente equivaléncia entre sexo e género e ignoram quaisquer
realidades distintas da orientacdo sexual heteroafetiva, o que
contraria dispositivos da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 2017).

A acdo da Procuradoria-Geral da Republica referente a Lei Municipal
6.496/2015 foi julgada no Plenéario do STF em junho de 2020, sendo declarada como

inconstitucional.

O colegiado acompanhou integralmente o voto do relator, ministro
Luiz Fux, para quem o dispositivo da lei municipal, por estabelecer
normas gerais que exorbitam o limite da adaptacao as necessidades
locais, viola o artigo 22, inciso XXIV, da Constituicdo Federal, que
atribui a competéncia para legislar sobre diretrizes e bases da
educacao nacional exclusivamente a Unido (Brasil, 2020).

As polémicas em torno do Plano Municipal de Educacéo de Cascavel (2015-
2025) nao se limitaram a sua elaboracédo. Durante o processo de aprovacao da Lei n°
6496, de 24 de junho de 2015, surgiram resisténcias por parte de grupos religiosos
gue solicitaram a retirada do termo "diversidade", argumentando que a suposta "tese
de ideologia de género" estaria embutida nele. Essa posicao reflete uma concepcgéao
tradicional de familia, frequentemente associada a uma resisténcia a diversidade de
género e orientacdo sexual, que é vista por alguns como uma ameaca aos valores

familiares. Para esses grupos, a definicdo de familia é muitas vezes restringida a uma

26 A arguicdo de descumprimento de preceito fundamental é acdo constitucional cuja funcdo é
complementar o controle abstrato de constitucionalidade no ambito do Supremo Tribunal Federal.
Instituida desde a redacao originaria da Constituicao da Republica de 1988, essa acdo somente ganhou
maiores contornos dogmaticos com a sua regulamentacédo pela Lei 9.882, de 3 de dezembro de 1999
(Brasil, 2022, p. 5).
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estrutura heteronormativa, gerando um ambiente de exclusdo em relacdo a outras
formas de organizacao familiar, como aquelas compostas por casais do mesmo sexo.

Em 23 de junho de 2015, data da votag&o, a sessao da Camara de Vereadores
foi marcada por intensas manifestacdes, exigindo intervencao da Policia Militar (PM)
para garantir a seguranca dos presentes. Esse episodio ilustra a polarizacdo nas
opinides da sociedade local, que inclui uma variedade de perspectivas sobre questbes

de género e diversidade.

Figura 5: Votacao para aprovacdo do Plano Municipal de Educacédo de Cascavel PR
na Camara de Vereadores - 23/06/2015

Sww Gl OESTE E SUDOESTE - PR RPC

Apos confusdo na Camara, Plano de
Educacao é aprovado em Cascavel

Do G1 PR, com informagdes da RPC

Fonte: G1 - Portal de noticias da Globo (2015)

O ambiente de tensdo e resisténcia em torno da discussao de género e
sexualidade na educacdo em Cascavel intensificou-se em 2018, quando uma
professora da Rede Publica Municipal de Ensino foi afastada de suas fungcbes apos
publicar em seu perfil no Facebook fotografias de criancas de 9 e 10 anos durante
uma aula de educacdo sexual. Tal publicacdo gerou consideravel polémica e
indignac&o na comunidade local, que considerou tanto a exposi¢ao dos alunos quanto
o conteudo abordado inadequados. Pais e responsaveis expressaram sua

insatisfacdo e preocupacao, o que levou a intervencéao rapida da direcdo da escola e
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das autoridades competentes. Este incidente ndo apenas evidenciou a postura
conservadora prevalente na cidade em relacdo a questdes de género e sexualidade
na educacdo, mas também ressaltou a sensibilidade e a controvérsia que cercam

esses temas no ambiente escolar.

Figura 6: Manchete sobre afastamento de Professora, apds publicar fotos de aula de
educacédo sexual - Cascavel PR - 30/10/2018

OESTE E SUDOESTE RPC

figue por dentro Riscos para internet Minirreforma eleitoral Carros elétricos Jogos

Professora é afastada apos publicar
fotos de criancas em aula de
educacao sexual, em Cascavel

Nas imagens postadas no perfil da educadora no Facebook, alunos de 9 e 10 anos manuseiam
preservativos e objetos que imitam orgdos genitais; afastamento foi nesta terca-feira (30).

Por RPC Cascavel

20/10/2018 22h37 - Atuslizado ha 5 anos

Fonte: G1 - Portal de noticias da Globo (2018)

No contexto do afastamento da professora por abordar a tematica da educacao
sexual, as reacdes nas redes sociais revelam uma resisténcia significativa por parte
da comunidade. Os comentéarios na publicacdo compartilhada pela pagina oficial do
Movimento Brasil Livre (MBL) no Facebook refletem essa oposi¢do e destacam as
preocupacdes em relagdo ao conteudo apresentado nas aulas. Esses comentarios
nao apenas expressam a indignacdo de parte da comunidade, mas também
evidenciam as tensdes em torno do papel da escola na abordagem de questfes de

género e sexualidade.
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Com 9 anos de idade eu nunca tinha visto

Ta muito errado isso...0s pais tem g se unir e : S
nem o formato de um peito feminino

nao aceitar ... e denunciar..acompanhar o que
seus filhos estao aprendendo nas escolas. 5a Curtir Responder

5a Curtir Responder

Prefiro ser conservadora! Tudo tem a hora e o
momento certo. Criangas de 9 anos tém que
aprender as matérias e brincar. Com 9 anos
eu brincava de bonecas.. Por isto que os
jovens de hj saem da escola sem saber nada
sobre as matérias.Estdo acabando com a

5a Curtir Responder inocéncia de nossas criangas.

A escola como um todo tem que ser punida,
com 9 anos eu ainda estava tentando parar
de chupa dedo.... Meu Deus estao roubando
a fase mais bonita do ser humano

Parabéns a quem tomou providéncias
cabiveis a situagao !!!
Afastada ? Tem que ser presa...Se fosse meu
filho iria precisar de plastica. 5a Curtir  Responder 10

5a Curtir Responder 10

Ai vai lda o marmanjo peddfilo e pede pra
crianga colocar nele,acha que a crianga vai

Por que a escola tgm que se envolver com a fazer o que...??
sexualidade das criangas?Acho
revoltante,crianga tem direito de ter infancia 5a Curtir Responder 10

espero que o novo governo tome providéncias

para protege-las
Se ndo houver limites, logo estardo fazendo

5a  Curtir  Responder 10 aulas praticas de sexo nas salas de aula para
criangas do Jardim da Infancia...

5a Curtir Responder 10

As discussdes sobre educacdo sexual, no entanto, ndo ocorrem de forma
isolada. Elas estdo profundamente entrelagadas com as dinamicas familiares e
culturais da comunidade, demonstrando a necessidade de um didlogo mais amplo e
reflexivo. As diversas configuracbes familiares, que vdo além do modelo
heteronormativo tradicional, trazem implicacdes diretas para a educacéo e para as
expectativas dos pais, maes e responsaveis em relacdo ao que € considerado
apropriado para o ambiente escolar. Nesse sentido, a resisténcia observada pode ser
entendida como parte de um debate maior sobre os valores culturais e familiares em
transformacao, que afetam diretamente o cenario educacional.

Em 2023, a educacdo em Cascavel foi novamente palco de uma polémica
envolvendo questdes de género e sexualidade, desta vez em decorréncia de um
bilhete enviado por um Centro Municipal de Educacgao Infantii (CMEI) sobre a
realizagéo de uma Festa das Cores. Com o intuito de promover uma atividade divertida
antes do inicio do periodo de férias escolares, a equipe gestora do CMEI propés uma
festividade em que cada turma seria representada por uma cor. Além de se vestirem

de acordo com a cor de sua sala, os alunos teriam a oportunidade de explorar



atividades relacionadas a cor escolhida, utilizando elementos diversos como alimentos
e brinquedos.

No entanto, a forma como o bilhete foi organizado gerou controveérsias.
Conforme noticiado pela Central Gazeta de Noticias (CGN, 2023), a equipe do portal
foi contatada por alguns pais, maes e responsaveis gue expressaram preocupacao
com a tematica da festa. Eles sugeriram que a comemoracao poderia estar associada
a uma agenda LGBTQIA+ e incluir elementos de "ideologia de género." Na mesma
ocasiao, um vereador manifestou sua indignacdo em um video publicado em suas
redes sociais, que foi posteriormente removido.

Diante da polémica, a equipe gestora do CMEI convocou uma reunido com a
comunidade escolar para esclarecer os objetivos da festa. Durante o encontro, a
a

realizacdo do evento foi colocada em votacédo e aprovada por unanimidade, com

D

condicdo de que ndo fossem abordados temas relacionados a género. Abaixo,

possivel visualizar o bilhete encaminhado pelo CMEI:

Figura 7: Bilhete enviado pelo CMEI em Cascavel PR para realizagdo da Festa das
Cores

Seguem cores escolhidas por sala:

s«;nh_ores Pais

Pensando em fechar com chave de ouro o término das aulas
e o inicio das férias, decidimos realizar no dia 06/07/23 a
FESTA DAS CORES.

Cor representa a alegria dos nossos alunos, e com a
sintonia das cores desejando um 6timo descanso aos
professores e criangas, organizamos para animar o ambiente
esta festa colorida. Cada sala sera representada por uma cor
onde os alunos e professores irdo explorar elementos,
materiais, alimentos, vestimentas da cor correspondente da

® nfantil Il A AMARELO

® Diregdo coordenagao PRETO

Se POSSIVEL enviar os alunos com as roupas de acordo com a cor

sua sala representada pela sala
Salientamos que vivemos de outra geragdo e cultura Atenciosamente
diferente de antigamente, sendo que ideia ndo tem genéro, Direg&o/Coordenagao ¢

nao tem cor, nem status , ndo se limita, nem cabe em espagos, CASCAVEL 200002023

alias esta por al, por aqui, nao tem idade, é formada por gente
que sente e que compreende, e também entende que o
simples fato de existir leva junto sua mente.

Cor réxa wm

oo

———

. 7|5(')nte: Central Gazeta de Noticias - CGN (2023)

No contexto da organizacdo curricular, analisamos o Curriculo para rede

publica municipal de ensino de Cascavel - Volume | (2020), que orienta o
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planejamento pedagdgico tanto nas Escolas?’ quanto nos CMEIs. A partir de uma
leitura dindmica do documento, com foco na distribuicdo dos conteudos entre as
turmas do Infantil ao Infantil V, e utilizando a ferramenta "localizar" para buscar os
termos "género" e "sexualidade", constatamos que o Curriculo ndo faz mencgéo a
esses conceitos diretamente. As referéncias ao termo "género” no documento estao
associadas ao trabalho com a Lingua Portuguesa, como 0s géneros discursivos, ou
ao estudo de géneros musicais no ambito dos componentes curriculares de Arte e
Educacdo Fisica. Em nenhuma parte do Curriculo ha mencdo ao termo
"sexualidade".?®

A andlise do contexto educacional em Cascavel/PR evidencia uma resisténcia
significativa as discussdes sobre género e sexualidade, marcada por uma perspectiva
conservadora que permeia tanto as politicas publicas quanto as respostas de
segmentos da comunidade. A aprovacao de leis que restringem a abordagem desses
temas nas escolas, somada a episédios de controvérsia envolvendo iniciativas
educacionais, ilustra os desafios enfrentados na tentativa de promover a incluséo da
diversidade no ambiente escolar. Esses acontecimentos revelam nao apenas
divergéncias politicas, mas também tensfes culturais que refletem concepcbes
tradicionais sobre familia e o papel da educacéo na formacao das novas geracoes.

Nesse cenario de tensfes sociais e politicas, torna-se evidente a necessidade
de um dialogo mais aberto e inclusivo, que contribua para a construcdo de um
ambiente educacional acolhedor e plural. A valorizacdo da diversidade na educacgao
€ crucial para preparar as criangas para um convivio social mais respeitoso,
promovendo o desenvolvimento de cidaddos criticos e sensiveis as diferencas.
Entretanto, o avanco dessas discussdes enfrenta obstaculos significativos,
especialmente devido a movimentos como o "Escola Sem Partido” e os debates em
torno da chamada "ideologia de género" e do "kit gay", que, nos ultimos quinze anos,
tém gerado controvérsias sobre o papel da escola na abordagem de temas

relacionados a género e sexualidade. Essas controveérsias refletem os embates entre

27 Na cidade de Cascavel algumas escolas possuem turmas de Infantil IV e Infantil V.

28 Embora nao sejam abordados de forma explicita, € importante reconhecer que as relagdes de género
e sexualidade permeiam diversos contetidos do cotidiano escolar. No curriculo da educacéo infantil de
Cascavel, por exemplo, nos componentes curriculares de Ciéncias, Geografia, Arte e Educacéo Fisica,
ha referéncias a atividades que envolvem o conhecimento do corpo de maneira abrangente, permitindo
a exploracao de aspectos relacionados a sexualidade. Além disso, no componente de Histéria, no eixo
"Distin¢do entre o outro e o eu", é possivel tratar de temas que abordam as diferencas e semelhancas
entre individuos, as diversas relacfes sociais e familiares, o respeito a individualidade e a diversidade,
entre outros.
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visdes progressistas e conservadoras no campo educacional e sdo fundamentais para
compreender as disputas em torno da incluséo da diversidade no curriculo escolar.
Diante disso, o proximo tépico abordara em maior profundidade o que se
entende por "ideologia de género", também discutiremos sobre o movimento "Escola
Sem Partido" e as controvérsias associadas ao "kit gay", com o objetivo de ampliar a

compreensao dessas questdes no cenario educacional.

4.3 FAMILIA E MORALIDADE EM DISPUTA: A ASCENSAO DO DISCURSO DA
‘IDEOLOGIA DE GENERO’ NAS POLITICAS BRASILEIRAS

Nos ultimos anos, a expressao "ideologia de género" tem ganhado destaque
nos discursos conservadores no Brasil, sendo frequentemente utilizada como uma
ferramenta para mobilizar apoio politico e social. Grupos religiosos e movimentos
conservadores incorporam essa expressao em suas narrativas, apresentando-a como
uma ameaca aos valores da “familia tradicional” e & moralidade. E importante ressaltar
que a concepcédo de "familia tradicional" é muitas vezes defendida como um modelo
anico e normativo, desconsiderando a diversidade de configuracGes familiares que
existem na sociedade contemporanea. Nesse sentido, a nocdo de "ideologia de
género" é frequentemente vinculada a suposta destruicdo desses valores familiares,
criando um ambiente em que qualquer discussao sobre género e sexualidade é vista
como um ataque a estabilidade familiar.

Para situar melhor o leitor, é fundamental entender que "ideologia de género"
se refere a um conjunto de crencas e discursos que deslegitimam as discussdes sobre
género e sexualidade, muitas vezes apresentando-as como um perigo para a
moralidade e a unidade familiar. Nesse contexto, "ideologia de género” e "teoria de
género" ndo sao sinbnimos de "Estudos de Género". Junqueira (2017, p. 26) observa
que “o sintagma neoldogico ‘teoria de género’ nao corresponde ao que
academicamente se constituiu e se consagrou, a partir dos anos 1980, como 0 campo
dos estudos de género e afins, e nem tampouco leva em conta a sua pluralidade e
complexidade.” Os Estudos de Género, que emergiram principalmente das
mobilizagbes do movimento feminista, buscam questionar a naturalizacdo das
diferencas sexuais e analisar as constru¢cdes sociais e culturais que fortalecem as

desigualdades entre homens e mulheres.
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Além disso, esses estudos expandiram-se para uma analise mais abrangente
das relacbes de poder e das identidades de género, explorando como normas e
expectativas sociais influenciam e restringem a vivéncia de individuos de diferentes
géneros. Por outro lado, a “ideologia de género” se caracteriza como um “registro
apologético de suas posicdes (sobretudo catolicas oficiais e tradicionalistas) e, ao
mesmo tempo, polémico, hiperbdlico e alarmista, a denunciar uma conspiracao
mundial do gender contra a familia e o ser humano” (Junqueira, 2018, p. 459).
Enquanto os Estudos de Género promovem a andlise critica e a desconstrucéo das
desigualdades sociais, a Ideologia de Género busca reafirmar posicbes
conservadoras e tradicionalistas, deslegitimando os avancos no entendimento das
questdes de género e sexualidade.

Nesse sentido, a expressao "ideologia de género" pode ser caracterizada como
um “artefato retoérico e persuasivo” que reorganiza discursos e cria estratégias de
mobilizacdo politica e intervencdo publica. Esse conceito tem sido crucial na
formulacéo de estratégias de poder que buscam reforcar a ordem moral e revigorar
visOes tradicionalistas de mundo, fomentando, em diversos contextos, reacdes
contundentes contra o que 0s movimentos antigénero alegam serem dispositivos de
indiferenciacao sexual, destruicdo da familia tradicional ou ameaca a ordem simbdlica
(Junqueira, 2018).

O termo “ideologia de género” foi — e ainda tem sido -
frequentemente utilizado como forma de deslegitimar direitos e areas
do conhecimento, na tentativa de ndo reconhecer sujeitos e relagbes
sociais que escapem a cosmologia conservadora de tradicao judaico-
crista. Estes discursos tém ganhado forga popular, logrando éxito em
incluir proibicdes da utilizacdo do termo género em escolas (Rosa et
al., 2019, p. 132).

Apesar de a discussédo sobre a "ideologia de género” ter se intensificado no
Brasil a partir de 2014, o termo néo é novo. Ele surgiu na década de 1990, influenciado
pela Igreja Catolica, que buscava resistir as crescentes demandas por igualdade de
género e direitos LGBTQIA+ em todo o mundo. A Igreja utilizou a expressao para
criticar o que via como uma tentativa de desmantelar as diferencas naturais entre 0s
sexos, apresentando-a como uma ameaca a moral e & ordem social.

A origem religiosa do termo foi fundamental para sua difusédo e adocéo por
outros grupos conservadores, que viram nele uma ferramenta eficaz para mobilizar

apoio. De acordo com Junqueira (2018),
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“teoria/ideologia de género”, com suas flexdes, € uma invengao
catdlica cuja configuragéo e emergéncia se deram entre meados dos
anos 1990 e inicio da década seguinte, ao longo de articula¢des que
envolveram episcopados, 0 associacionismo pré-vida e pro-familia, e
organizagdes terapéuticas de reorientacdo sexual (Junqueira, 2018,
p. 263).

A concepcao de género como uma ideologia, amplamente defendida por lideres
religiosos que tém progressivamente ocupado espago na politica brasileira, enfatiza
unicamente as distingbes biolégicas entre homens e mulheres. Essa perspectiva
desconsidera as abordagens académicas que, por meio dos estudos de género,
propdem uma analise das categorias de género sob uma otica historica, social e
discursiva. A nocao de "ideologia de género" ignora as complexas influéncias culturais
gue permeiam 0s imaginarios de diversos grupos sociais, que desempenham um
papel significativo na constru¢cdo e na caracterizacdo das identidades de género ao

longo do tempo.

Utilizar o termo “ideologia de género” é um completo equivoco do
ponto de vista cientifico e revela o esfor¢co de grupos em deturpar o
conceito de género na tentativa de instaurar um pénico social,
banindo a nocdo de “igualdade de género” do debate publico e
reificando as desigualdades e violéncias sofridas por homens,
mulheres e minorias sexuais (Rosa et al., 2019, p. 136).

Ademais, os argumentos apresentados por aqueles que propagaram a
concepgao de “ideologia de género” como uma estratégia voltada para a “destruigao
da familia tradicional, a legalizacdo da pedofilia, ao fim da ordem natural e das
relagdes entre os géneros” (Reis; Eggert, 2017, p. 20), fundamentam-se na suposicao
de que a discussao de questdes de género e sexualidade no ambiente escolar resulta
na transformacao da escola em um espaco de doutrinagao ideoldgica. Tal perspectiva
tem gerado atagues aos curriculos educacionais e a autonomia dos educadores,
sustentando que as tematicas de género e sexualidade séo inapropriadas para o
contexto escolar e podem exercer uma influéncia negativa sobre as criancas. Como
resultado, um movimento emergiu com o intuito de “eliminar” a discussao sobre
género do curriculo escolar (Reis; Eggert, 2017, p. 20).

O movimento de oposicdo a discussédo sobre género e sexualidade tem sido
um elemento central em diversas campanhas politicas desde 2014, especialmente no
que se refere ao contexto educacional. Figuras politicas frequentemente utilizam o

termo "ideologia de género" para sustentar que se trata de uma tentativa de
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doutrinacao ideoldgica nas escolas publicas, apresentando a educacéo sobre género
e sexualidade como uma ameaca aos valores tradicionais familiares.

Durante as elei¢cdes de 2018, Jair Bolsonaro (PSL), candidato a presidéncia,
fez uso recorrente da expressao "ideologia de género" em sua campanha,
argumentando que esse conceito estava sendo introduzido nas instituicées escolares.
Ele se opbs veementemente a essa ideia, prometendo eliminar o que considerava ser
uma forma de doutrinacdo ideoldgica nas escolas. O discurso em torno da "ideologia
de género" constituiu uma parte significativa de sua estratégia para conquistar o apoio
de eleitores conservadores e religiosos, que expressavam preocupacdes em relacao
a influéncia desses conceitos sobre criancas e adolescentes.

Em 2019, durante seu discurso de posse como Presidente da Republica,
Bolsonaro afirmou: "Vamos unir o povo, valorizar a familia, respeitar as religibes e
nossa tradicdo judaico-cristda, combater a ideologia de género, conservando nossos
valores" (Veja, 2019). Também naquele ano, em sua participacdo na Marcha Para
Jesus, o presidente, em um discurso realizado em um trio elétrico, declarou que
"ideologia de género é coisa do capeta" (Carta capital, 2019).

Além das declaracfes do Presidente, o tema foi igualmente criticado pela ex-
ministra da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, Damares Alves. Ela condenou
a educacdo sobre género e sexualidade, referindo-se a ela como "doutrinacdo" e
"sexualizacdo" de criancas. No Ministério da Educacao, o ex-ministro Milton Ribeiro
adotou uma postura similar, alegando que a educacdo sobre género e sexualidade
seria um "incentivo" para que 0s jovens iniciassem a vida sexual e que criancas
homossexuais provém de "familias desajustadas" (Carta capital, 2022).

No ano de 2019, Bolsonaro utilizou a rede social Twitter?® para anunciar a
elaboracao de um projeto de lei contra a "ideologia de género” no ensino fundamental.

Figura 8: Publicagéo efetuada por Bolsonaro narede social Twitter

29 Rede social atualmente denominada de X.
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Q Jair M. Bolsonaro & X

ﬁ.ig @jairbolsonaro - Seguir

O AGU se manifesta sobre quem compete legislar sobre
IDEOLOGIA DE GENERO, sendo competéncia FEDERAL.
Determinei aoc @MEC_Comunicacao , visando principio da
protecao integral da CRIANCA, previsto na Constituicao,
preparar PL que proiba ideologia de género no ensino
fundamental.

10:09 AM - 3 de set de 2019 @
W 33,7 mil @ Responder T, Compartilhar este post

Ler 3,9 mil respostas

Fonte: Twitter (2019)

Além de recurso estratégico discursivo em campanhas eleitorais, a expressao
‘ideologia de género”, como movimento contrario a discussdo sobre género e
sexualidade, também tem se refletido em um nimero significativo de Projetos de Lei
(PL) que sao discutidos e tramitados no ambito federal, estadual e municipal, sendo a

grande maioria direcionados a educacéo. De acordo com Candeia e Furlin (2023),

Essa vigilancia em torno das politicas educacionais, com um espago
de impor os valores do neoconservadorismo, aparece vinculada ao
ano de 2011, quando o Plenéario do Supremo Tribunal Federal (STF)
reconheceu a unido homoafetiva como um nucleo familiar (Candeia;
Furlin, 2023, p. 116).

Como reagdo a tal fato, comegou a eclodir um movimento organizado por
setores conservadores, muitas vezes em dialogo com a Igreja Catdlica, com a
finalidade de intervir nas politicas de educacdo, saude e cultura no que tange as
guestdes de género e sexualidade, objetivando a suspensdo do que consideravam
como a “doutrinagdo ideoldgica”.

A crescente mobilizacdo de grupos conservadores, contrarios ao que chamam
de "ideologia de género", tem gerado a formacao de diversas frentes de resisténcia,
incluindo setores religiosos e partidos politicos de direita. Esses grupos defendem
uma abordagem que se opde veementemente a promoc¢ao da igualdade de género e
a inclusdo das diversidades sexuais nas escolas, perpetuando estigmas e
preconceitos ao reforcar uma visao binaria e rigida das relacées de género.

No centro desse movimento de resisténcia, destacam-se iniciativas como o

movimento Escola Sem Partido (MESP), que critica 0 que vé como "doutrinagao
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ideologica™ nas escolas, e a intensa controvérsia em torno do chamado "kit gay".
Ambos serdo discutidos com mais profundidade no topico seguinte, evidenciando
COmMo essas resisténcias impactam as tentativas de promover uma educacéo inclusiva

e plural.

4.4 O MOVIMENTO ESCOLA SEM PARTIDO E O “KIT GAY”

O Movimento Escola Sem Partido (MESP), criado em 2004 pelo advogado
Miguel Nagib®°, surgiu com a proposta de combater o que seus adeptos consideram
"doutrinacdo ideoldgica" nas escolas brasileiras. De acordo com o site do movimento,
0 objetivo é “dar visibilidade a um problema gravissimo que atinge a imensa maioria
das escolas e universidades brasileiras: a instrumentalizacdo do ensino para fins
ideolodgicos, politicos e partidarios” (Escola sem partido..., 2024). Seus defensores
acreditam que educadores utilizam a sala de aula para promover visdes pessoais,
influenciando indevidamente os alunos. Para eles, os professores devem atuar de
forma imparcial, permitindo que os estudantes desenvolvam suas proprias opinides
de maneira critica.

Nesse contexto, a familia assume um papel central, especialmente no que diz
respeito a educacdo moral e ética das criancas. Os apoiadores do movimento veem a
escola como um espacgo onde seus filhos podem ser expostos a ideologias que
contradizem seus valores, defendendo que temas como género e sexualidade sejam
tratados exclusivamente no ambito familiar. Assim, argumentam que a escola deveria
se restringir ao ensino de disciplinas curriculares, sem interferir na formacao ética e
moral dos alunos.

O MESP defende que as escolas deveriam ser espacos neutros e equilibrados,
refletindo diversas perspectivas sem se alinharem a agendas politicas ou ideoldgicas.
Para garantir essa neutralidade, prop6s a criacdo de regulamentac¢des que limitariam
a abordagem de determinados temas em sala de aula, como forma de evitar o que
consideram uma influéncia inadequada sobre os alunos. Diversos projetos de lei (PL)
baseados nas propostas do MESP tramitaram no Brasil, como o PL n°® 7.180/2014 e
o PL n° 867/2015, apresentados por parlamentares com vinculos religiosos e

conservadores (Santos et al., 2021).

30 Miguel Nagib é advogado, Procurador do Estado de Sao Paulo.
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A discussao sobre género e sexualidade tem sido uma das questbes mais
polémicas levantadas pelos defensores do MESP. Eles argumentam que a incluséao
desses temas no curriculo escolar representa uma forma de doutrinacéo ideoldgica,
desrespeitando a neutralidade que a educacéo deveria ter e interferindo nos valores
familiares. O movimento se opde a materiais pedagodgicos que abordam
desigualdades de género e diversidade sexual, alegando que promovem a chamada
“‘ideologia de género”, forgando uma aceitagao por parte dos estudantes (Mattos et al.,
2017, p. 94).

Por outro lado, criticos do movimento apontam que essa postura tenta
inviabilizar iniciativas educativas voltadas a promocéo de igualdade e combate ao
preconceito, como as discussdes sobre sexismo e LGBTfobia nas escolas. Além
disso, materiais didaticos que promovem uma abordagem critica sobre essas
tematicas frequentemente se tornam alvos de ataques, sendo acusados de promover
doutrinacao.

Paralelamente ao debate promovido pelo MESP, o chamado “Kit Gay” também
ganhou destaque nas discussdes conservadoras sobre género e sexualidade. O termo
"Kit Gay" foi utilizado de maneira pejorativa para se referir ao material do Projeto
Escola sem Homofobia3?, lancado em 2009. Esse projeto, financiado pelo Ministério
da Educacdo (MEC), visava combater a violéncia e a discriminacdo contra a
populacdo LGBTQIA+ nas escolas brasileiras, promovendo a cidadania e igualdade
de direitos.

O kit incluia cadernos, boletins, materiais audiovisuais e cartazes voltados para
a educacdo sobre homofobia e a diversidade sexual. Seu principal objetivo era
fornecer aos profissionais da educacao instrumentos para refletir, compreender e
combater a homofobia no ambiente escolar (Caderno..., s.d.). Contudo, apos a
apresentacao do kit em um seminario em 2010, o material foi alvo de forte oposigcédo
de setores conservadores e religiosos, que acusaram 0 governo de incentivar a

homossexualidade entre criancas e adolescentes (Fernandes, 2011).

31 O Projeto Escola Sem Homofobia, financiado pelo Ministério da Educacéo (MEC) através de recursos
aprovados por Emenda Parlamentar da Comisséo de Legislacao Participativa, € uma a¢éo colaborativa
de ambito nacional idealizada e implementada por organizacbes da sociedade civil (ABGLT —
Associacao Brasileira de Gays, Lésbicas, Travestis e Transexuais, Pathfinder do Brasil, ECOS -
Comunicacao em Sexualidade e Reprolatina — Solugdes Inovadoras em Saude Sexual e Reprodutiva),
contando com a orientacdo técnica da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade — SECAD - do Ministério da Educacao.
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A pressao de grupos como a bancada evangélica e catolica do Congresso levou
ao veto da producéo e distribuicdo do kit em 2011. No entanto, a polémica ressurgiu
em 2018, durante a campanha presidencial, quando o candidato Jair Bolsonaro
acusou o governo de distribuir o livro "Aparelho Sexual e Cia®?" como parte do "Kit
Gay". A alegacéo foi desmentida pelo Tribunal Superior Eleitoral, que esclareceu que

o livro néo fazia parte do material distribuido pelo Ministério da Educacéao.

Figura 9: Entrevista ao Jornal Nacional (JN), Bolsonaro mostra o livro 'Aparelho
sexual e cia' - 28/08/2018

Fonte: G1 - Jornal Nacional (2018)

Figura 10: Manchete Jornal Brasil de Fato - Sdo Paulo - 16/10/2018

TSE confirma que "kit gay" nunca existiu e proibe "fake news"
de Bolsonaro

Para ministro, noticias sobre livro que nunca foi distribuido pelo MEC "gera desinformacdo no periodo eleitoral"

Rute Pina
Brasil de Fato | Sao Paulo (SP) | 16 de outubro de 2018 as 17:42

Fonte: Site de Noticias Brasil de Fato (2018)

A crescente politizagdo das discussBes sobre género e sexualidade nas
escolas reflete as tentativas de grupos conservadores de impedir que essas tematicas
sejam abordadas no ambiente educacional. Tanto o debate em torno da "ideologia de

género", promovido pelo MESP, quanto as criticas ao Projeto Escola Sem Homofobia

32 Livro francés escrito por Hélene Bruller e ilustrado pelo cartunista suico Zep.
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— erroneamente chamado de "Kit Gay" — revelam uma resisténcia ao tratamento
critico de questdes de diversidade e igualdade nas escolas.

Embora o movimento alegue defender a neutralidade educacional, seus criticos
argumentam que essa postura busca silenciar discussfes necessarias sobre direitos
humanos e cidadania. O equilibrio entre o respeito aos valores familiares e a
promocdo de uma educacédo inclusiva e critica segue sendo um dos principais

desafios no contexto da educagéo brasileira.

CAPITULO V - PERCEPCOES SOBRE GENERO E SEXUALIDADE - ANALISE DE
ENTREVISTAS COM REPRESENTANTES DE FAMILIAS DE ALUNOS E ALUNAS
DA EDUCACAO INFANTIL
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A compreensdo e expressdao de género e sexualidade sdo fendbmenos
complexos que se desenvolvem e se manifestam por meio de um intrincado processo
de socializagdo. Desde os primeiros anos de vida, as criangas sdo expostas a uma
variedade de instituicdes e préaticas sociais que desempenham um papel crucial na
formacdo de suas concepcdes. Instituicdes como a familia, a igreja e a escola séo
exemplos fundamentais, cada uma contribuindo de maneira distinta para a construcao
e assimilacdo de imaginarios sobre género e sexualidade.

Neste capitulo, ap6s uma discussao tedrica sobre a tematica abordada nesta
tese, focaremos na analise das entrevistas realizadas com representantes das
familias de alunos e alunas da educacao infantil da rede publica municipal de
Cascavel, PR. O objetivo € explorar e compreender os imaginarios de género e
sexualidade expressos por esses participantes. Partimos do pressuposto de que o
conhecimento sobre género e sexualidade é profundamente enraizado nas relacées
sociais desde a infancia, sendo aprendido e incorporado através das interacdes com
diversos agentes sociais. Portanto, entender os imaginarios de representantes das
familias sobre tais questdes pode contribuir para a problematizacdo da teméatica no
gue tange a abordagem do assunto na educacéo infantil.

A familia representa um papel primordial na construcdo de imaginarios,
caracterizando-se omo o primeiro ambiente de socializacdo onde as criancas
comecam a desenvolver suas percepcdes. As abordagens, atitudes e crencas dos
pais, maes e responsaveis, bem como as praticas que adotam e os discursos que
produzem e reproduzem, influenciam significativamente o desenvolvimento das
criancas e a forma como compreendem e expressam suas identidades sexuais e de
género.

Dessa forma, a analise das entrevistas com representantes das familias busca
investigar como as questdes de género e sexualidade sao abordadas, interpretadas e
transmitidas no cotidiano familiar. Neste contexto, procuramos identificar tanto
diferencas quanto regularidades nas percepcdes dos entrevistados, com o intuito de
entender de que maneira o conhecimento sobre os imaginarios em torno dessas
tematicas pode colaborar para a problematizacdo do assunto na Educacao Infantil e
para o estabelecimento de estratégias e praticas pedagodgicas adequadas.

Para a analise dos dados coletados nas entrevistas, adotamos a abordagem
da fenomenologia formista de Michel Maffesoli (1998), que privilegia a compreensao

das experiéncias a partir das perspectivas e significados atribuidos pelos
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participantes. A andlise foi realizada com base em categorias estabelecidas a
posteriori, mediante uma leitura detalhada das respostas dos entrevistados, alinhada
a pergunta norteadora de pesquisa e aos objetivos. A discussdo metodolégica e a
caracterizacé@o do publico-alvo foram descritas no primeiro capitulo da tese.

Para facilitar a interpretacdo dos dados, as categorias de andlise que
emergiram dos discursos dos entrevistados foram divididas em subitens. Destacamos
gue, embora as categorias estejam divididas, elas se inter-relacionam e os discursos
refletem um todo integrado.

As categorias totalizam trés: 1. Género e Sexualidade: Percepcdes e
Dicotomias; 2. Papéis Sociais: Relacdes de Género; 3. Educacdo Sexual: Limites e
Controvérsias. Dentro de cada uma dessas categorias, 0 conteido se expande,

permitindo uma ampla analise e discussao.

5.1 GENERO E SEXUALIDADE: PERCEPCOES E DICOTOMIAS

A primeira categoria destacada nas entrevistas esta relacionada a
compreensao das nocdes de género e sexualidade. As concepcdes e identificacdes
sobre género e sexualidade que apresentamos e reproduzimos estao fundamentadas
na incorporacao de imagindrios sociais, 0s quais se disseminam e se consolidam em
diversos espacos, instituicdes e grupos sociais. A familia, nesse contexto, configura-
se como o nucleo inicial de socializacdo dos individuos, sendo o local onde se
estabelecem e orientam as primeiras experiéncias e compreensdes sobre o corpo, a
identidade de género, as formas de relacionamento afetivo e sexual. Compreender
como essas nogdes sdo transmitidas e interpretadas pelos membros da familia pode
oferecer insights valiosos para a discussao e abordagem desses temas no cotidiano
escolar da educacéo infantil.

As interacdes no ambiente familiar sdo permeadas por marcadores, crengas e
comportamentos que contribuem para a (re)producdo de imaginarios, incluindo
agueles ligados a sexualidade e ao género. As respostas obtidas demonstram uma
diversidade de entendimentos sobre género e sexualidade, refletindo um
tensionamento entre o que é imposto (dever ser) e o que é desejado (querer viver), e
entre as dimensodes diurnas (visiveis, normativas) e noturnas (invisiveis, subversivas)

do imaginario.



13

A metafora do tecido em ponto cruz se revela particularmente eficaz para
descrever o imaginario de género e sexualidade expresso pelos participantes. Cada
ponto desse tecido representa uma experiéncia ou crenca individual, entrelagcando-se
com as experiéncias coletivas. A medida que os participantes adicionam novos
pontos, o padréo se torna mais rico e diversificado, refletindo as mudancas em suas
percepcdes sobre género e sexualidade. Essa diversidade € visivel nas narrativas dos
participantes, em que suas compreensdes sao influenciadas por aspectos culturais,

familiares e pessoais.

PARTICIPANTE 1: Eu compreendo, assim, que género € como a
gente se identifica, mesmo que nasca mulher, mas ndo se enxergue
mulher. Entdo é uma questdo de género. A sexualidade antes, eu
pensava que era relacionada ao corpo mesmo, né? E ai assim,
aquela pesquisa de Google que a gente faz, eu vi que ta relacionada
com quem vocé se relaciona. Mas eu tenho davidas também gquanto
a isso.

A participante 1 entende género a partir de uma perspectiva de identificacéo,
considerando que a identidade de género pode nao corresponder ao sexo hioldgico
atribuido ao nascimento. Embora demonstre incertezas em relacdo ao conceito de
sexualidade, a participante percebe género e sexualidade como conceitos distintos. A
hesitacdo na definicdo de sexualidade indica a complexidade en abordar essa
tematica. A realizacdo de uma pesquisa prévia na internet para se familiarizar com o
assunto sugere uma tensao entre o que é aprendido em fontes de informacéo
cotidianas, como pesquisas na internet, e a internalizacdo dessas informacfes. Além
disso, essa atitude pode indicar uma tentativa de responder aos questionamentos na

entrevista de acordo com o que acredita que a pesquisadora deseja ouvir.

PARTICIPANTE 4: Eu penso que género e sexualidade é a mesma
coisa, mas que tem importancia diferente, que envolve o ser humano,
mas que cada uma merece uma abordagem diferenciada. Eu
entendo que género seria 0 posicionamento da pessoa. Como a
pessoa se identifica, e a sexualidade é algo muito mais intrinseco da
pessoa. Eu acho que ao abordar isso vai estar envolvendo muitos
valores, muitas crencas, 0 que a pessoa ja traz consigo da familia, o
meio que ela esta inserida. Acho que acaba envolvendo todo o
contexto que a pessoa esté vivenciando ali.

A resposta da participante 4 oferece uma visdo sobre género e sexualidade, a
qual revela tanto a intersecédo quanto a distingdo entre esses conceitos. Ela sugere

gue, embora género e sexualidade sejam frequentemente considerados sindnimos,
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eles tém importancias diferentes, indicando que, apesar de serem vistos como
interigados e frequentemente utilizados de maneira semelhante, cada um
desempenha papéis e tém impactos distintos em sua compreensao.

Ao descrever género como o “posicionamento” da pessoa, semelhante a
participante 1, a participante 4 parece referir-se a identidade de género, ou seja, a
forma como uma pessoa se Vé e se identifica. Em relacédo a sexualidade a participante
4 considera que trata-se de algo “muito mais intrinseco”, sugerindo uma visdo da
sexualidade como uma dimensao profunda e pessoal, vinculada aos desejos e
orientacdes sexuais.

A participante 4 destaca que tanto género quanto sexualidade séo
influenciados por valores, crencas e o contexto familiar e social da pessoa,
demonstrando uma concepcao de que as identidades de género e sexualidade nao
se constituem de forma isolada, mas séo impactadas pelas experiéncias e influéncias
ao redor da pessoa. A ideia de que o género e a sexualidade estdo intimamente
ligadas aos valores e crencas familiares reflete como cada ponto do tecido em ponto

cruz é influenciado pelo ambiente em que se encontra.

PARTICIPANTE 5: Género e sexualidade eu entendo que é a
diversidade da nossa atualidade, ndo sei te dizer uma definicdo
exata. Eu vejo que género é quando uma pessoa se identifica como
aguele sexo, por exemplo, um homem se identifica como uma
mulher. A sexualidade eu acredito que seja aquilo que a pessoa tem
a preferéncia. E que sdo bem parecidos os termos ali.

A participante 5 expressa uma percepc¢ao de género e sexualidade como parte
da diversidade contemporanea e relata dificuldade em definir esses conceitos,
mencionando que os termos sdo semelhantes. Em relacdo ao conceito de género, a
participante associa-o a identificacdo de uma pessoa com um determinado sexo,
exemplificando com a situacdo de uma pessoa que nasceu com sexo biologico
masculino, mas que que se identifica como mulher. Ao abordar a sexualidade, a
participante descreve-a como "aquilo que a pessoa tem a preferéncia”, o que sugere
uma interpretacao relacionada a identidade sexual.

O imaginario de género, sob a oOtica da identificacdo, expresso pelas
participantes 1, 2 e 5, é discutido por autoras como Louro (2010), que compreende 0

género como uma categoria em constante transformacao. Para a autora

tanto na dindmica do género como na dindmica da sexualidade — as
identidades s&@o sempre construidas, elas ndo sdo dadas ou
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acabadas num determinado momento. Nao € possivel fixar um
momento — seja esse 0 nascimento, a adolescéncia, ou a
maturidade — que possa ser tomado como aquele em que a
identidade sexual e/ou a identidade de género seja "assentada" ou
estabelecida. As identidades estdo sempre se constituindo, elas sdo
instaveis e, portanto, passiveis de transformacao (Louro, 2010, p.
27).

A compreensdo das identidades sexuais e de género é complexa e atravessada
por desafios, em grande parte, devido a influéncia de uma I6gica moderna que busca
estabelecer categorias fixas e definitivas para diferentes aspectos da vida. No entanto,
essas categorias ndo sdo universais, pois estdo profundamente ligadas ao momento
de vida e as experiéncias de cada pessoa, variando conforme a idade, o contexto
cultural e as circunstancias em que o individuo se encontra. Por exemplo, um
adolescente pode ter uma percepcéo de género e sexualidade muito diferente de um
idoso, evidenciando que essas construcdes sao dinamicas e influenciadas pelo tempo
e pelo espaco em que cada pessoa vive.

Esse entendimento é reforcado pela perspectiva de que género e sexualidade
ndo sdo categorias fixas, mas sim fluidas e dindmicas. Elas se constroem e
reconstroem continuamente, influenciadas pelos contextos sociais e culturais, pelas
experiéncias individuais e pelas interacdes sociais. Essa fluidez possibilita que as
identidades de género e sexualidade se manifestem de maneiras variadas, refletindo
a complexidade e a diversidade das experiéncias humanas.

Entretanto, essa flexibilidade € desafiada pelas representacbes sociais
tradicionais de género e sexualidade, que frequentemente se orientam pela logica
binaria  homem/mulher. Essa dificuldade de compreensdo € evidenciada nas
experiéncias relatadas por duas participantes, que expressam dificuldades em
precisar esses conceitos, muitas vezes os utilizando de maneira intercambiavel ou
como termos proximos. A pluralidade das representacdes sociais de género e
sexualidade gera ambiguidades, nas quais, mesmo em relacbes homoafetivas,
surgem questionamentos orientados por uma visao binaria, como o classico "quem é
o homem da relagdo?". Essa pergunta reflete a persisténcia de um imaginario que
tenta ajustar as diversas formas de expressao de género e sexualidade aos moldes
tradicionais de masculinidade e feminilidade.

Esse imaginario enraizado nas normas sociais colide com o desejo de liberdade
e autenticidade nas experiéncias individuais. O "dever ser", frequentemente imposto

por essas normas, entra em conflito com o "querer viver", especialmente no que se



13

refere a identidade de género e sexualidade, criando um espaco de tensao entre as
normas culturais e as vivéncias pessoais. Assim, as complexas interacdes entre 0s
diferentes contextos e as normas sociais ajudam a explicar a diversidade de
experiéncias, mas também a persisténcia de desafios na compreensao e aceitacdo
das multiplas formas de identidade de género e sexualidade.

A metafora do espelho multiface também se aplica aqui, jA que cada
participante observa sua propria imagem distorcida nas normas de género e
sexualidade. O reflexo revela como essas normas sao influenciadas por crencgas
pessoais e contextos sociais, refletindo a multiplicidade de identidades. Essa
multiplicidade é evidente nas percepcdes dos participantes sobre género e
sexualidade, que variam de acordo com suas experiéncias e ambientes.

A compreenséo de género sob a perspectiva binaria e dicotdmica se evidencia
de maneira explicita no discurso de dois participantes entrevistados. Tanto para a
participante 2 quanto para o participante 3, o conceito de género esta diretamente

vinculado a divisédo entre feminino e masculino.

PARTICIPANTE 2: Eu penso que género nds s6 temos dois, feminino
e masculino, e a sexualidade é muito ampla no meu ponto de vista.
A sexualidade ndo tem a ver somente com o0 ato sexual, mas também
com a questdo de cuidado, prevencéo, e orientacdo da familia com
a crianga, e da escola com a crianca, especialmente quando envolve
prevencgéao de abuso.

PARTICIPANTE 3: Sexualidade se refere a tudo... Desde o sexo
masculino ou feminino até a orientagdo sexual dentro de casa. E
género, pra mim, pra ser franco, s6 existem dois: masculino e
feminino. E € assim que eu procuro orientar meus filhos.

E relevante notar que, para ambos os entrevistados, a sexualidade é entendida
de maneira abrangente. A participante 2, por exemplo, ndo a limita ao ato sexual, mas
a considera ligada ao cuidado, a prevenc¢éao e a orientagao, incluindo a protecédo contra
abusos. Ja o participante 3 compreende a sexualidade de forma ampla, considerando,
além do binarismo masculino-feminino, a orientagéo sexual no contexto familiar.

A percepcéo de ambos sobre a sexualidade como um conceito amplo revela
uma tensédo significativa entre o dever ser e o querer viver. Enquanto o género é
concebido dentro da dualidade masculino e feminino, a sexualidade emerge como um
campo fluido e multifacetado. O dever ser aqui representa o cumprimento das

expectativas sociais que colocam o masculino e o feminino como opostos
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complementares e fixos, enquanto o querer viver reflete a necessidade de vivenciar a
sexualidade de forma mais livre e espontanea, desafiando as normas impostas.

Essa tenséo pode ser interpretada como uma manifestacao dos polos diurno e
noturno do imaginario, conforme teorizado por Gilbert Durand (2012). O diurno, ligado
a ordem e a estrutura, reflete a normatividade social que tenta regular os corpos e 0s
comportamentos a partir da ‘heterossexualidade compulsoéria’. Ja o noturno abriga o
desejo de liberdade, a abertura para o novo e o ndo dito, aquilo que esta & margem
das regras sociais, mas que ainda busca uma expressao legitima no mundo. No
discurso da participante 2, por exemplo, encontramos elementos do imaginario diurno,
gue busca ordenar a sexualidade dentro de praticas sociais aceitas, como o cuidado
e a prevencdo, enquanto o participante 3 expressa uma resisténcia ao noturno, ao
rejeitar identidades que fogem a norma heterossexual.

A caracterizacdo de género e sexualidade pautada na divisdo entre feminino e
masculino tem raizes histéricas. Estudos de autores como Judith Butler (2017),
Guacira Lopes Louro (2000; 2007; 2008b) e Michel Foucault (1988), no que tange a
sexualidade, demonstram que, ao longo do tempo, esses conceitos foram
predominantemente compreendidos a partir de uma perspectiva binaria, baseada no
sexo bioldgico. Essa visdo binaria reflete o imaginario diurno, sustentando a crenca
de que o género é uma esséncia fixa e imutavel, enquanto o noturno seria
representado pelas formas alternativas de vivéncia do género que escapam a rigidez.

Butler (2017) problematiza a ideia de que o género seja um reflexo direto do
sexo biologico (género inteligivel), propondo que tanto o género quanto a sexualidade
séo construcdes sociais de carater performativo. Em outras palavras, o género nao é
uma esséncia fixa ou inerente aos individuos, mas algo que se constitui por meio de
acOes repetidas, comportamentos e discursos ao longo do tempo, caracterizando,
uma performance. Essa teoria nos aproxima da complexidade do imaginario noturno,

onde as identidades sao fluidas, mutiveis e potencialmente subversivas.

Dizer que a realidade de género é performativa significa, de maneira
muito simples, que ela s6 é real na medida em que é performada. E
justo dizer que certos tipos de atos sdo geralmente interpretados
como expressdo de um nucleo ou identidade de género, e que esses
atos ou estdo em conformidade com uma identidade de género
esperada ou questionam, de alguma forma, essa expectativa —
expectativa que, por sua vez, € baseada na percepcdo do sexo,
sendo o sexo entendido como dado factual e distinto das
caracteristicas sexuais primarias. Essa teoria implicita e popular
sobre os atos e gestos como expressivos do género sugere que o
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género em si existe anteriormente aos diversos atos, posturas e
gestos pelos quais ele é dramatizado e conhecido (Butler, 2018, p.
14).

Essa performance € orientada por normas e expectativas sociais que
influenciam a maneira como os individuos expressam e vivenciam suas identidades
de género. Nesse sentido, o género é continuamente criado e recriado em um
processo dinamico, onde as identidades s&o como tecidos entrelagados, formando um
padrao complexo que reflete as diversas experiéncias humanas. O "feminino" e o
"masculino” ndo sdo dados naturais, mas produtos de praticas culturais e sociais
discursivas que podem ser contestadas e transformadas continuamente.

Louro (2000) argumenta que a visao dicotdmica de género, que tenta dividir
rigidamente as identidades entre masculino e feminino, reforca estere6tipos e limita
as possibilidades de expressdo. Ao tentar restringir as expressdes de género e
sexualidade a l6gica heteronormativa, essa perspectiva marginaliza identidades que
nao se encaixam na norma, suprimindo o noturno do imaginario social, que representa
o desejo de transcendéncia e transformacao dessas normas.

A luz da literatura sobre género e sexualidade, compreendemos que a
abordagem de género expressa no imaginario dos entrevistados 2 e 3 apresenta
elementos relacionados a légica da “heterossexualidade compulséria”. Essa logica
binaria, que associa diretamente o corpo biolégico a uma identidade fixa e estavel, é
reforcada por normas sociais que privilegiam a heterossexualidade como a expressao

legitima da sexualidade. Conforme pontua Butler (2017)

Essa heterossexualidade institucional exige e produz, a um sé
tempo, a univocidade de cada um dos termos marcados pelo género
gue constituem o limite das possibilidades de género no interior do
sistema de género binério oposicional. Essa concepc¢ao do género
ndo soO pressupde uma relacdo causal entre sexo, género e desejo,
mas sugere igualmente que o desejo reflete ou exprime o género, e
que o género reflete ou exprime o desejo (Butler, 2017, p. 41).

O dever ser aqui é claro: as normatizacbes sociais tentam regular as
identidades e os comportamentos com base em uma concepcdo de género e
sexualidade estatica. Como resultado, identidades ndo cisgéneras (ou transgénero) e
nao heterossexuais sdo frequentemente vistas como rupturas ou anomalias. De
acordo com Guacira Lopes Louro (2008b), essa visdo normativa reforca a ideia de
uma correspondéncia natural entre sexo biolégico e normas de género, limitando a

aceitacdo e compreensao de identidades que ndo se ajustam a esses padrodes.
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Contudo, o querer viver de muitos individuos desafia essa normatividade, buscando
diferentes formas de ser que possam coexistir com uma multiplicidade de desejos e
identidades.

A analise das percepc¢des sobre género e sexualidade dos participantes revela
uma complexidade intrinseca nas constru¢des sociais e culturais dessas identidades.
As metéaforas do tecido em ponto cruz e do espelho multiface ilustram como as
experiéncias individuais se entrelagam com influéncias coletivas, resultando em
compreensdes diversas e, muitas vezes, conflituosas. Enquanto alguns participantes
expressam imaginarios sobre género e sexualidade sob uma perspectiva dicotémica
e binaria, outros demonstram uma percepcao mais fluida e dindmica, reconhecendo a
influéncia de valores e crengas familiares em suas identidades. Essa diversidade de
entendimentos reflete a tenséo entre o "dever ser" e o "querer viver". Vivemos na
fronteira entre essas duas forcas, buscando espaco para a autenticidade e a
pluralidade de identidades e seu potencial subversivo em meio a normas sociais

restritivas.

5.2 PAPEIS SOCIAIS: RELACOES DE GENERO

A segunda categoria identificada no discurso dos entrevistados refere-se aos
papéis sociais. De acordo com Louro (2010), os papéis sociais sdo normas ou
diretrizes que uma sociedade tenta impor aos seus membros, com 0 objetivo de
estabelecer como devem se comportar, vestir-se, relacionar-se, agir, etc.. Ao vivenciar
essas normas, cada individuo aprende o que é considerado apropriado ou inadequado
para homens e mulheres em uma sociedade. No entanto, nem sempre ha uma
adaptacdo plena a essas expectativas: em alguns casos, o sujeito pode subverter
essas normas. Assim, é possivel observar momentos em que os individuos encontram
maneiras de resistir as imposi¢cdes sociais, criando "linhas de fuga" dentro da
normatizacao estabelecida.

Historicamente, o0 estabelecimento de papéis sociais tem estado
intrinsecamente vinculada as relacdes de género sob uma perspectiva binaria e
dicotdbmica, onde homens e mulheres séo vistos como opostos complementares. Essa
visdo dualista reflete-se em mudltiplos aspectos da vida cotidiana, como na divisdo de
tarefas domésticas, nas escolhas de empregos e profissées, e até mesmo na forma

como brinquedos e brincadeiras sdo oferecidos a meninos e meninas desde a
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infancia. Meninos sao frequentemente incentivados a brincar com carrinhos, jogos de
construcdo ou atividades que envolvem acéo e assertividade, enquanto meninas sao
direcionadas a bonecas e brincadeiras relacionadas ao cuidado e ao lar, reforgcando,
desde cedo, papéis tradicionalmente associados ao género (Vidal, 2021).

Esses papéis sociais, no entanto, ndo estao isentos de tensdes. Pelo contrario,
apresentam uma série de contradicbes que se manifestam no cotidiano,
especialmente em contextos nos quais essas normas sao questionadas ou
ressignificadas. A crescente contestacdo desses papéis — impulsionada por
movimentos sociais, discursos sobre igualdade de género e maior visibilidade de
identidades ndo-binarias — leva a uma constante renegociacéo das fronteiras entre o
que é considerado "masculino” e "feminino."

Nas entrevistas realizadas com os representantes de familias de alunos e
alunas da educacéao infantil, a discussao sobre papéis sociais femininos e masculinos

foi fortemente evidenciada.

PARTICIPANTE 1: Eu acho que ndo tem divisdo de papéis
masculinos e femininos. O que um homem pode fazer em casa, a
mulher também pode fazer. Tem algumas limitacdes fisicas as vezes,
pra mulher, tem coisas assim que pra mulher é mais dificil fazer. Nao
sao todas que conseguem exercer um trabalho que precisa de muita
forca fisica, né? Eu tento ensinar meu filho que ndo existem
brinquedos ou brincadeiras de menino ou de menina, mas a
sociedade divide as coisas que sdo pra menino e menina. No CMEI
eu nao vejo muito isso, né, geralmente tudo é pra todos.

A fala da Participante 1 revela uma visdo complexa e, em certa medida,
ambivalente sobre a divisdo de papéis sociais e as relacdes de género. Seu discurso
reflete uma tentativa de desconstruir as tradicionais divisdes entre papéis masculinos
e femininos, afirmando que ndo ha diferenca nas atividades que homens e mulheres
podem realizar no contexto doméstico. Esse posicionamento demonstra um esforgo
de superar 0 imaginario cultural que associa determinadas atividades e
responsabilidades domésticas a um dos géneros.

Entretanto, apesar desse discurso de igualdade, a participante também
menciona "limita¢des fisicas" que, para ela, ainda diferenciam homens e mulheres em
algumas tarefas. Esse ponto ressalta uma visdo ambivalente, embora defenda a
igualdade no campo das capacidades e atribuicbes domésticas, ela mantém uma

distincdo baseada em pressupostos bioldgicos, particularmente em relacdo a forca
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fisica. Essa contradicdo € comum em discursos que transitam entre ideais de
igualdade e percepcdes enraizadas em diferencas fisicas entre os géneros.

Outro ponto relevante € a maneira como a participante relata educar o filho.
Ela expressa o desejo de romper com 0s estereotipos de género no que diz respeito
a brinquedos e brincadeiras, afirmando que tenta ensinar ao filho que nao existem
"brinquedos de menino ou menina". Essa pratica evidencia um esfor¢o de desafiar os
imaginarios sociais que categorizam as preferéncias e comportamentos infantis com
base no género. No entanto, ela aponta que a sociedade como um todo continua a
perpetuar essas divisdes, ressaltando a dicotomia entre os esforcos individuais de
mudanca e a persisténcia das normas sociais tradicionais.

O discurso da Participante 1 ilustra, portanto, a complexidade e a ambiguidade
das discussdes sobre 0s papéis sociais e as relacdes de género. Por um lado, ha uma
intencdo de promover a igualdade de género, tanto no ambiente doméstico quanto no
contexto escolar. Por outro, persistem elementos de um imaginario que associa
diferencas de papéis a aspectos bioldgicos e sociais, refletindo a tenséo entre préaticas
individuais que buscam desconstruir estereétipos e as forcas sociais mais amplas que
continuam a reforcar distin¢cdes de género.

Nesse contexto, a l6gica do "dever ser" e do "querer viver" emerge como uma
qguestao central, refletindo a luta entre as imposicdes sociais e 0s desejos individuais.
A participante se vé dividida entre a expectativa social de conformidade a papéis
tradicionais e o desejo de construir uma nova realidade para seu filho, um espago em

gue a liberdade de escolha se sobreponha ao que a sociedade impde.

PARTICIPANTE 2: Eu acho que homens e mulheres sdo muito
diferentes. NGs temos condutas diferentes, pensamentos diferentes,
e somos tratados bem diferente também. A gente pode entrar num
banco [para trabalhar] se tiver uma vaga para ser gerente geral, e
tiver um homem e uma mulher, a mulher pode ser a mais top, mas
eles vdo querer um homem, porque eles acham que o homem vai
passar mais confianga, e a gente sabe que ndo é sempre assim. Na
maioria das vezes, a gente tem uma visdo distorcida. A sociedade
tradicionalista visualiza que s6 a mulher pode trabalhar na educacéo
com as criancas menores. Aquele homem, independente da sua
orientagcdo sexual, que escolher seguir por esse caminho geralmente
€ taxado como homossexual. E a gente sabe que o trabalho realizado
muitas vezes, e eu ja acompanhei isso na minha época de faculdade,
o trabalho que os homens desenvolvem pela visao que eles tém, pela
racionalidade deles, as atividades sdo muito bem elaboradas. Muitas
vezes melhor do que das mulheres. Porque querendo ou nao, a gente
como prof, a gente mulher, a gente ja tem aquela questdo mais da
emocdo, do coragdo, se acontecer alguma coisa vai agir mais pela
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emocdo. E eu percebo que o homem ndo, o homem ele vai ter um
pouco dessa emog¢do, mas nao tanto, né? Entdo ele vai ser mais
racional e as vezes a abordagem dele, vai ser também muito bem
conduzida.

A participante 2 aborda em seu discurso questdes como esteredtipos de género
no mercado de trabalho, desigualdade de oportunidades entre homens e mulheres, e
expectativas sociais ligadas a determinadas profissdes. Seu discurso revela tensbées
e contradi¢cdes, uma vez que, embora mencione as desigualdades de género, também
reproduz algumas dessas mesmas concepg¢des ao longo de sua fala.

A participante 2 destaca a desigualdade de género no mercado de trabalho,
observando que, mesmo que uma mulher seja altamente qualificada, ela ainda pode
ser preterida em favor de um homem para cargos de lideranca, como o de gerente
geral de um banco. Essa analise reflete uma compreensdo critica das desigualdades
de género, mostrando como o imaginario social associa lideranca e confianca ao
homem, enquanto a mulher, apesar de suas qualificacdes, é vista como menos capaz.
Esse pensamento esta enraizado em uma visédo tradicionalista que reforca o papel do
homem como lider natural.

No livro “Lutar, dizem elas...” (2018), Daniele Kergoat problematiza a
naturalizacédo da divisdo sexual do trabalho entre homens e mulheres, abordando as
relacdes sociais de sexo33. Kergoat (2018) argumenta que essa divisédo nédo se baseia
em diferencas biologicas, mas sim em constru¢cdes sociais e histéricas de
desigualdade. Ela destaca dois principios fundamentais que sustentam essa estrutura:

o principio da separacdo, que determina que certos trabalhos sao "naturais" para

33 Embora nesta tese utilizemos prioritariamente o conceito de "relacdes de género", oriundo de estudos
de perspectivas pos-estruturalistas anglo-saxds, o conceito de "relacdes de sexo" também é
mencionado, pois trata-se da abordagem realizada por Daniéle Kergoat, que utilizamos neste trecho
como referéncia para a andlise do relato da participante 2 sobre as desigualdades no mercado de
trabalho. Nesse sentido, convém esclarecer que ambos os conceitos buscam discutir e problematizar
as desigualdades entre homens e mulheres, mas enquanto "género" tende a se concentrar nas
dimensdes culturais e simbodlicas, as "relacdes de sexo" dao énfase as praticas materiais e econémicas.
Essa distingéo ocorre porque as bases conceituais que sustentam cada um séo diferentes. O conceito
de género foca nas representac¢des simbdlicas e culturais associadas ao que € considerado masculino
e feminino, sendo especialmente valorizado nas abordagens pos-estruturalistas, onde o simbdlico
ganha maior centralidade e a dimensdo material se torna menos evidente. Por outro lado, nas analises
francesas, sobretudo no feminismo marcado pelo marxismo, o conceito de "relacdes sociais de sexo"
€ mais utilizado. Daniele Kergoat, uma das principais expoentes dessa linha, argumenta que a divisdo
sexual do trabalho esta materialmente ancorada e é caracterizada por antagonismos e contradi¢cdes
sociais. A énfase recai sobre as relagdes materiais e praticas que estruturam a interacao entre homens
e mulheres, sem desconsiderar o simbdlico, mas mantendo o foco nas bases concretas que sustentam
essas relacoes.
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homens e outros para mulheres, e o principio hierarquico, no qual o trabalho masculino
é valorizado em detrimento do feminino.

Historicamente, atividades realizadas por mulheres, especialmente no mercado
de trabalho, foram desvalorizadas e associadas ao trabalho domeéstico, como o
cuidado infantil e a limpeza. Tais funcdes, vistas como uma extensdo do papel
"natural" da mulher como cuidadora, sdo frequentemente menos remuneradas e
reconhecidas. Mesmo quando as mulheres ocupam 0S mesmos cargos que 0S
homens, a disparidade salarial persiste, revelando que a hierarquia de género
atravessa todas as esferas do trabalho. Heleieth Saffioti (1976) argumenta que a
subordinacédo das mulheres no mercado esta profundamente ligada a articulacao entre
patriarcado e capitalismo, relegando-as a fungdes menos prestigiadas e perpetuando
sua exploragdo. Além disso, as mulheres enfrentam barreiras significativas para
ascender a posicdes de poder, como exemplificado pela Participante 2, que relata as
dificuldades de mulheres qualificadas em acessar cargos de lideranca,
frequentemente preteridas em favor de homens.

Essa realidade reflete a sedimentacao de um imaginario social que associa 0s
homens a lideranca e a competéncia técnica, enquanto as mulheres continuam sendo
vistas como menos aptas para essas funcdes. Apesar dos avancos nas discussdes
sobre igualdade de género, as praticas concretas no mercado de trabalho ainda
reproduzem desigualdades, revelando a resisténcia de padrdes culturais tradicionais.

Ao discutir a desigualdade de género no mercado de trabalho, a participante 2
reflete sobre a atuacdo masculina na educacéao infantil, uma area predominantemente
associada as mulheres. Ela observa que homens que escolhem trabalhar com
criangas pequenas sdo frequentemente rotulados como homossexuais,
independentemente de sua orientacdo sexual. Por outro lado, a participante contradiz
essa visao ao afirmar que o trabalho dos homens na educacgé&o pode ser superior ao
das mulheres, justificando isso pela suposta racionalidade masculina e pela menor
influéncia das emocdes em suas agoes.

A presenca masculina na educacao infantil e o imaginario social que associa o
cuidado infantil ao feminino séo discutidos na dissertagdo de mestrado de Maria Luiza
Rodrigues Flores (2000), defendida na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). Flores (2000) constatou que, entre educadores e educadoras, prevalece o
discurso de que "um homem de verdade" ndo deveria se interessar por uma carreira

de professor na educacéo infantil. Segundo a autora, a presenca de homens nesse
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campo frequentemente levanta questionamentos sobre sua identidade e orientacéo
sexual, algo que ressoa no relato da participante 2. Esse discurso revela a
perpetuacdo de um imagindrio social que associa o cuidado de criangas ao feminino
e, a0 mesmo tempo, associa a escolha de homens por essa profissao a identidades
sexuais ndo heteronormativas.

A reflexdo da participante 2 sobre a predominancia feminina na docéncia infantil
ecoa discussbes presentes na literatura académica. No capitulo quatro do livro
Género, Sexualidade e Educacdo: Uma Perspectiva PGOs-Estruturalista, Guacira
Lopes Louro (2010) problematiza essa questdo ao perguntar "qual € o género da
escola?" (Louro, 2010, p. 88). A autora observa que, no Brasil, a instituicdo escolar foi
historicamente marcada por uma influéncia masculina e religiosa, especialmente com
a chegada dos jesuitas, que se dedicavam a catequizacao dos povos indigenas e a
educacao de meninos brancos. Com o passar do tempo e as transformacdes sociais,
0 magistério passou por um processo gradual de feminizacéao.

Louro (2010) explora como, a partir do século XIX, as mudancas sociais e
urbanas permitiram a entrada das mulheres na docéncia. Nesse contexto, 0 magistério
foi ressignificado, passando a ser associado a caracteristicas tradicionalmente
femininas, como o cuidado, a sensibilidade e o amor materno, o que justificou a
predominéancia das mulheres na educacdo infantil. As teorias psicologicas e
pedagdgicas que vinculam o amor e o afeto a um ambiente propicio para a
aprendizagem reforcaram essa feminizacédo, ao associar o papel da professora a
figura materna.

Sobre a predominancia feminina na docéncia da Educacéao Infantil e a presenca
masculina nos Centros Municipais de Educacao Infantil (CMEIs), a Participante 1
destaca:

PARTICIPANTE 1: Eu penso que a familia é mais receosa quando
vé que tem um homem na escola ou no CMEI. Mas néo é porque um
homem que vai trabalhar com educacéo infantil que ele vai abusar
de alguma crianca. Eu vejo que até nés, as vezes, enquanto
profissional mulher, a gente tem um pouco de receio quando tem um
homem na sala. Entdo a gente vai cuidar um pouco mais, vai
observar um pouco mais. Eu acho que tem a ver com a questao da
maternidade, porque dizem que a mulher, querendo ou néo, ela tem
essa questdo, as vezes de ja ser mais afetuosa. E os homens, ndo
todos, mas tém essa questdo de, as vezes, ser mais Sério.
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Historicamente, a docéncia na educacdo infantil foi amplamente associada a
mulher, consolidando a ideia de que o magistério seria uma extensao natural do papel
materno. Alessandra Arce (1997), em sua dissertacdo de mestrado intitulada
“Jardineira, Tia e Professorinha: A Realidade dos Mitos”, analisou a constru¢ao dessa

imagem profissional, destacando a presenca dos termos "tia", "jardineira” e

"professorinha™ no imaginario social. Arce utilizou as categorias de género e mito para
explorar como esses rétulos estabelecem a percepcéo da docéncia infantil.

Em seu artigo de 2001, “Documentacéo Oficial e o Mito da 'Educadora Nata' na
Educacao Infantil”, Arce aprofunda a discussao sobre o 'mito’' da educadora nata, uma
ideia que associa a pratica docente a vocacdo natural das mulheres para cuidar e

educar criangas. A autora argumenta que:

(...) a constituicdo histdrica da imagem do profissional da educagéo
infantil tem estado fortemente impregnada do mito da maternidade,
da mulher como rainha do lar, educadora nata, cujo papel educativo
associa-se necessariamente ao ambiente doméstico, sendo assim,
particularmente importante nos primeiros anos da infancia (Arce,
2001, p. 170)

A construgcéo desse “mito” esta relacionada a prépria construgcdo social da
infancia e da familia, e ao papel historicamente atribuido a figura feminina, aspecto
esse gque tem sido fortemente questionado pelos estudos de género e principalmente

pelos movimentos feministas.

7

A percepcado de divisdbes de género no trabalho também é refletida pelo

depoimento da Participante 5:

PARTICIPANTE 5: Acho que existe uma divisdo daquilo que é
feminino e masculino, mas n&do costumo me limitar a isso, porque &
bem desigual essa relacdo né. Ja melhorou muito, mas as vezes a
gente ainda é bem desacreditada. Eu vejo que os trabalhos que
envolvam mais méo de obra, mais servico fisico, eu acho que o
homem tem mais afinidade, né? Ai, servigos domésticos, ja vem h&
longo tempo, esta desconstruindo agora, mas é a mulher ainda que
tem esse dominio. Mas tem essa diferenciacdo ai no contexto de
trabalho. Aqui no meu trabalho € de igual para igual, mas ainda tem
coisas assim que a gente percebe que o homem tem mais afinidade,
também até por conta da forca fisica também.

O relato da Participante 5 reflete a naturalizacéo histérica de certas tarefas e
habilidades como inerentemente masculinas ou femininas, sugerindo que os homens
tém mais "afinidade" para atividades que exigem forca fisica, enquanto as mulheres

sao historicamente vinculadas as tarefas domésticas. No entanto, ela considera que
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as normas sociais de género estdo sendo questionadas, com uma progressiva
desconstrucdo dessas divisdes, especialmente no que se refere aos papéis
domeésticos.

A mencao de que "servicos domésticos... estdo desconstruindo agora" aponta
para um processo gradual de mudanca social, em que normas tradicionais de género
sao desafiadas, mas ndo completamente superadas. A participante também considera
que a divisdo entre os papéis masculino e feminino ainda é desigual, especialmente
em contextos que valorizam determinadas habilidades como intrinsecamente ligadas
ao género. Isso indica que, apesar dos avancos, barreiras significativas continuam a
limitar a igualdade de género, tanto no ambiente de trabalho quanto nas dinamicas
familiares.

O relato da Participante 5 ressalta a complexidade das questdes de género,
evidenciando que, embora mudancas estejam ocorrendo, essas transformacfes
frequentemente encontram resisténcia. Enquanto habilidades das mulheres comecam
a ser valorizadas em areas anteriormente dominadas por homens, percepc¢fes
arraigadas sobre o que € "apropriado" para cada género ainda influenciam as

oportunidades e expectativas.

PARTICIPANTE 3: Eu acho que a mulher hoje mudou muito.
Hoje sdo praticamente iguais aos homens, tirando até o servico
militar que eu me encaixo no militarismo, as mulheres s&o
parecidas, mas eu vejo gue as mulheres ocupam no mercado
de trabalho algumas vagas diferentes do homem. O homem
ocupa aguelas vagas mais de forca bruta, que precise mesmo
desse estereodtipo masculino, e a mulher mais na parte
intelectual e moral da sociedade. Acho que é dividido assim. O
masculino ele é mais voltado a parte de prover e o feminino
mais na parte de cuidar. Tem familia que o masculino e o
feminino trabalham mas, em regra geral, eu acho que o homem
€ mais responsavel por prover, cuidar ali do ambiente, a
protecdo da familia, né, e a mulher mais no cuidado no zelo, na
parte mais emocional, tanto da familia em geral, até da propria
crianga

O relato do participante 3 expressa uma Visdo sobre as mudancas e
permanéncias nos papeéis de género ao longo do tempo. O participante destaca que
as mulheres mudaram significativamente e que, atualmente, sdo "praticamente iguais

aos homens". O participante faz uma distincdo, salientando que ha diferencas

remanescentes, especialmente no contexto do servico militar, area em que ele esta
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inserido, e que considera um exemplo de "masculinidade” em sua atuacao
profissional.

O participante sugere que, apesar das mudancgas, ainda existe uma divisao
entre os papéis de género. Segundo ele, os homens tendem a ocupar posi¢cdes que
envolvem "forca bruta", enquanto as mulheres estdo mais presentes em areas
“intelectuais e morais”. Seu discurso revela um imaginario social que associa o
masculino a provisédo e protecdo, enquanto o feminino é vinculado ao cuidado e ao
aspecto emocional. Ele considera que essa divisdo de papéis é algo necessario e
deve ser ensinada desde a infancia, inclusive por meio da distingdo entre roupas e

brinquedos.

PARTICIPANTE 3: Eu acredito que essa divisdo entre coisas de
menino e menina faga parte de uma evolugéo da crianca. Eu acredito
gue os meus filhos eles tém que ser educados a ver que tem roupas
de menino, brinquedos de menino. Roupas de menina, brinquedos
de menina.

As representacbes das identidades de género sdo construidas a partir de
discursos, cédigos e expressdes sociais que conferem significados culturais a
masculinidade, feminilidade, heterossexualidade e homossexualidade (Louro, 2013).
Esses discursos e representacdes de género se manifestam nas praticas cotidianas,
incluindo objetos, imagens, filmes, desenhos, roupas, brinquedos e brincadeiras, que
geralmente sdo apresentados as criangcas como simbolos de feminilidade ou
masculinidade.

Vianna e Finco (2009) ressaltam que as criancas assimilam os imaginarios de
género veiculados por diversos meios. Em suas interacdes com os grupos de pares,
elas reforcam as representacdes sociais sobre o0 que significa ser menino ou menina,
reproduzindo essas ideias em suas brincadeiras, além de também desafia-las e
transgredi-las. As autoras enfatizam que a socializacéo de género ndo € um fenémeno
passivo; as criangas sdo agentes ativas nesse contexto e, nas relacdes e interagoes

gue estabelecem, podem ressignificar as normas de género.

Os significados de género — habilidades, identidades e modos de ser
— séo socialmente configurados, impressos no corpo de meninos e
meninas de acordo com as expectativas de uma determinada
sociedade. Se, por um lado, € possivel observar o controle da
agressividade na menina, o menino sofre processo semelhante, mas
em outra direcdo: nele sdo bloqueadas expressdes de sentimentos
como ternura, sensibilidade e carinho. Os brinquedos oferecidos as
criancas também estdo carregados de expectativas, simbologias e
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intencdes. As expectativas em relacdo a diferenca de comportamento
gue se deseja para 0 menino e para a menina, justificadas pelas
diferencas biologicas, acabam proporcionando distintas vivéncias
corporais e determinando os corpos infantis: meninos e meninas tém
no corpo a manifestacdo de suas experiéncias (Vianna; Finco, 2009,
p. 273).

Nessa mesma perspectiva, Giachini e Ledo (2016) apontam que as criancas
nao se desenvolvem isoladamente; sua formacéo ocorre nas interagdes sociais e nas
diversas experiéncias que vivenciam ao longo do tempo e em diferentes contextos.
Essas experiéncias culturais e sociais estdo profundamente enraizadas no periodo
histérico em que as criancas estéo inseridas, variando de uma cultura para outra.
Durante a infancia, as vivéncias sociais influenciam o corpo, 0 comportamento e as
habilidades, orientando-os para expressoes de masculinidade e feminilidade que séao
socialmente esperadas. Muitas vezes, essas caracteristicas sdo vistas como naturais
e sdo transmitidas de geracdo em geracdo. No entanto, os estudos de género
evidenciam que os significados e representacdes de género e sexualidade sao

historicamente construidos.

Diferentes sociedades e épocas atribuem significados distintos as
posicdes de género, a masculinidade, a feminilidade e também as
vérias expressfes da sexualidade. Vale notar, imediatamente [...]
que as varias formas de viver a sexualidade e o género ndo gozam
do mesmo reconhecimento ou da mesma posi¢ado no contexto das
sociedades — de qualquer sociedade. Para dizer de um modo muito
rude, mas também muito concreto, alguns sujeitos parecem “valer
mais” do que outro, parece que alguns “podem” mais do que outros.
Os significados atribuidos aos géneros e as sexualidades sao
atravessados ou marcados por relacbes de poder e usualmente
implicam em hierarquias, subordinacdes, distin¢gdes (Louro, 2011, p.
64).

A representacdo que histérica e culturalmente se concebeu como feminino e
do masculino, expressa-se nos gestos, nas roupas, no manuseio de objetos,
brinquedos e nas diversas brincadeiras. As a¢gbes que 0 corpo executa ao manipular
0S objetos necessarios para o desenvolvimento de atividades estdo sujeitas ao que
Foucault (1999) chama de "articulacao corpo-objeto”, uma forma de poder que regula
a relacdo entre o corpo e o mundo material. Essa dindmica se manifesta também no
controle das interagcbes das criangas com os brinquedos, onde meninos e meninas
sao direcionados a utilizar determinados objetos de acordo com as expectativas de
género. Por exemplo, € comum que brinquedos como bonecas sejam associados as

meninas, enquanto carrinhos e jogos de construcdo sejam destinados aos meninos.
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Essa pratica ndo apenas regula o comportamento infantil, mas também reforca
normas de género ao longo do desenvolvimento, contribuindo para a formacao de
identidades que se alinham as expectativas sociais e culturais.

Esse processo pode ser comparado a um espelho que so reflete duas cores:
preto e branco. Nesse reflexo, apenas duas figuras séo reconhecidas: o homem e a
mulher. Qualquer outra identidade ou expressao de género que ndo se encaixe nessa
dualidade é ignorada ou distorcida, ficando nas sombras, invisivel e incompreendida.
O espelho antigo fixa a realidade em uma légica binaria, onde homem e mulher séo
as unicas categorias validas. No entanto, se trocarmos esse espelho por um espelho
multifaces, o cenario muda completamente. Cada face reflete uma cor, um angulo,
uma possibilidade. Nesse espelho, as multiplas identidades de género e sexualidade
aparecem em toda a sua diversidade, vivas e dindmicas, desafiando o reflexo tnico e
simplificado. Em vez de se limitar a uma Unica imagem, as pessoas podem se ver de
maneira diferente em cada face, reconhecendo suas complexidades e singularidades.

Nesse novo espelho, a diversidade ndo apenas é visivel, mas celebrada.

PARTICIPANTE 4: Eu acho que existem papéis que ao longo da
histéria foram eminentemente masculinos e hoje estdo sendo
ocupados por mulheres e vice-versa, porque eu parto do principio
que ndés somos seres humanos e diante disso podemos fazer
gualquer atividade, seja no mercado de trabalho, ser mae solo, ou
pai solo, ou casal de pai, casal de mae, eu acredito que isso tudo
mudou a configuracdo da questdo de papéis sociais. Mas eu penso
gue os papéis estao sendo ocupados hoje igualmente.

A fala da participante 4 expressa um imaginario que considera um processo de
transformacdo nos papéis de género, indicando uma percepcdo de que, embora
certos papéis tenham sido historicamente atribuidos a um género especifico, essa
dindmica esta em mudanca. Ela destaca que a capacidade humana transcende as
limitacbes de género, sustentando a ideia de que tanto homens quanto mulheres
podem ocupar diferentes fun¢cdes na sociedade, seja no ambito profissional ou
familiar.

Os depoimentos dos participantes revelam um mosaico rico e diversificado de
percepcbes e experiéncias em relacdo as dinamicas de género. Esses relatos
reforcam a importancia dos estudos de género, que destacam a necessidade de
guestionar e subverter as regras arbitrarias estabelecidas pela sociedade para definir
feminilidades e masculinidades. Apesar dos avangos promovidos por esses estudos,

as representacfes sociais tradicionais sobre o que significa ser homem ou mulher
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ainda exercem uma forte influéncia no imaginario coletivo. A partir da abordagem de
género adotada neste trabalho, compreendemos que ha um longo caminho a
percorrer para superar essas praticas e representacdes, com o objetivo de valorizar e

promover a diversidade das identidades de género.

5.3 “ISSO Al TEM QUE SER TRATADO EM CASA E APRIMORADO NA ESCOLA":
IMAGINARIOS SOBRE EDUCAGAO SEXUAL

A educacdo sexual emerge como a terceira categoria destacada nos discursos
dos entrevistados. Entre os participantes, identificam-se distintos imaginarios sobre a
educacdo sexual, que evidenciam influéncias culturais, religiosas e sociais
relacionadas a género, sexualidade, autoconhecimento, entre outros aspectos. Esses
imaginarios refletem uma diversidade de concepcdes quanto ao papel da familia e da
escola na abordagem de género e sexualidade na infancia, incluindo a maneira como
essas questdes sao discutidas, compreendidas e transmitidas no cotidiano familiar.
Segundo Figueird (2009)

Educacao Sexual tem a ver com o direito de toda pessoa de receber
informagdes sobre o corpo, a sexualidade e o relacionamento sexual
e, também, com o direito de ter varias oportunidades para expressar
sentimentos, rever seus tabus, aprender, refletir e debater para
formar sua prépria opinido, seus préprios valores sobre tudo que €
ligado ao sexo. [...] Educar sexualmente &, também, possibilitar ao
individuo, o direito a vivenciar o prazer (Figueird, 2009, p. 163).

Essa concepc¢do ampla de educacédo sexual, que enfatiza o direito & informacéo
e ao autoconhecimento, contrasta com as variadas formas como 0s representantes
das familias entrevistadas abordam o tema. Alguns relatos apontam para uma
preferéncia em tratar a educacdo sexual de maneira aberta e informativa, enquanto
outros mostram uma certa relutancia, possivelmente influenciada pelas experiéncias
pessoais dos pais, especialmente em contextos onde a sexualidade era discutida de
forma restritiva ou até mesmo evitada. Dessa forma, os imaginarios familiares revelam
uma multiplicidade de interpretacbes e praticas que refletem valores e tabus
enraizados social e culturalmente.

A Participante 1, por exemplo, revela dificuldades em abordar o assunto
naturalmente com o filho. Ao ser questionada sobre como se refere aos 6rgaos

genitais, ela afirma:
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PARTICIPANTE 1: E, vagina e pénis, né? Para o meu filho, eu falo
pipi, mas ele compreende que o pipi é o pénis. Ele j& perguntou sobre
o feminino; eu so6 falei que é diferente porque a gente ainda tem um
receio de falar sobre essas questdes. Eu gostaria de néo ter, mas
talvez até a forma como a gente foi criado atrapalhe.

Segundo ela, esse receio esta ligado a sua criacdo, onde a sexualidade era um

assunto raramente discutido:

PARTICIPANTE 1: Na minha casa, a gente nunca conversou sobre
isso, entao eu tenho dificuldade.

Ela menciona que a primeira vez que ouviu sobre sexualidade foi na escola,

com uma professora:

PARTICIPANTE 1: Quando eu era maior, na escola, teve uma
professora muito boa que conversou e explicou pra gente. Entéo,
digamos, antes de eu ter a primeira menstruacao, eu sabia porque a
minha professora me falou, mas em casa nao.

A participante observa que o mesmo siléncio persiste em relacéo ao seu irmao

mais novo:

PARTICIPANTE 1: Eu tenho um irmao de 15 anos, ele é bem mais
novo que eu, e com ele também nunca vi essa conversa.

Este relato ndo so reflete uma autocritica sobre sua dificuldade em abordar a
sexualidade, mas também revela um imaginario social onde o tema é considerado um
tabu.

Foucault (1988) e Ariés (1986) oferecem subsidios para compreender o
processo pelo qual a sexualidade se tornou, ao longo do tempo, um tema velado.
Foucault (1988) caracteriza o periodo vitoriano como uma era de repressao sexual,
na qual a sexualidade foi circunscrita ao ambiente privado e ao modelo conjugal
heterossexual, sendo tratada com reserva. Esse controle social contribuiu para a
consolidacdo da ideia de que a sexualidade € um assunto proibido; tudo o que
escapava a essa norma era, portanto, silenciado.

Ariés (1986) complementa essa visao ao discutir a percepcao da infancia. Até
o inicio da modernidade, a infancia era pouco diferenciada da vida adulta, e a
percepcao da sexualidade infantil era muito distinta da atual. Contudo, no século XVII,
a moralidade e o pudor em relacdo as criancas se intensificaram, promovendo a ideia

de protegdo da “inocéncia infantil”, que ainda hoje afeta a forma como temas de
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sexualidade sao discutidos. Essa moralidade persistente dificulta que o dialogo sobre
0 tema com criancas seja hatural e direto, como apontado pela participante.

A interseccdo das perspectivas de Foucault (1988) e Aries (1986) evidencia
como a sexualidade foi relegada ao dominio dos tabus, caracterizada pela represséo
e pelo confinamento ao ambito privado do casal heterossexual. Essa repressao,
somada a idealizada protecdo da infancia, restringe o didlogo e pressupde a
concepcao de que a sexualidade é um tema inadequado para ser abordado com
criangas.

A dificuldade da Participante 1 em abordar a sexualidade reflete ndo apenas
sua criacdo, mas também a influéncia de um imaginario social que vé o tema como

inadequado para o ambiente familiar. Como ela expressa:

PARTICIPANTE 1: Eu me propus a participar da pesquisa até
mesmo para ver como seria, porque eu sei que tenho essa
dificuldade de conversar sobre, né, de explicar. Eu ndo sei dizer.

Quando questionada sobre a reacdo a uma crianca manipulando suas partes

intimas, a Participante 1 respondeu:

PARTICIPANTE 1: A gente sabe que a orientacdo €, digamos assim,
falar 'ah, agora vocé ndo pode fazer', né? Ou, tipo, 'qguando vocé
quiser fazer, tem que fazer escondido’. Mas acho que meu impulso é
falar 'ndo, ndo mexe ai' e tal. Eu ja vi uma crianca com a mao dentro
da calca. E fiquei meio sem reagdo; eu ndo sabia se ela estava so
arrumando a cueca. Mas normalmente eu falo assim: 'ndo pde a mao
dentro da calga'.

A participante observa que, embora considere mais adequado orientar as
criangas para que esses comportamentos ocorram em espacos privados, sua reagao
inicial tende a ser de repreensédo. Costa (2014) destaca que a manipulacdo dos 6rgaos
sexuais € uma descoberta relevante na infancia e que € comum as criancas
expressarem essa curiosidade de maneira espontanea, sem perceber o desconforto
que essas acdes podem gerar nos adultos ao redor. Diante disso, os adultos
frequentemente enfrentam incertezas sobre como reagir de forma apropriada.

As respostas dos demais participantes diante da manipulacdo das partes
intimas pelas criangas refletem diferentes abordagens e niveis de compreenséo sobre
a sexualidade infantil, com varia¢c6es tanto no nivel de conforto quanto na maneira de

interpretar e lidar com essas situacoes. Vejamos:
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PESQUISADORA: O que vocé faria se visse uma crianca
manipulando as partes intimas?

PARTICIPANTE 3: Ai, que dificil. Eu perguntaria o porqué disso, se
ela teve algum incentivo pra isso, como que essa vontade comecou,
essas coisas.

PARTICIPANTE 4: A primeira coisa ndo ia punir, ndo ia xingar, ndo
ia falar que é feio nao ia falar que é pecado. Eu ia tentar entender o
porqué. Eu li um livro que fala sobre isso, que faz parte do
autoconhecimento da crianca, ela estd descobrindo o seu corpo.
Essa descoberta faz parte do universo ludico da criancada. Mas
abordaria com bastante cautela sim, e explicaria.

PARTICIPANTE 5: Eu ia procurar o responsavel mais préximo.
PESQUISADORA: E se fosse sua filha?

PARTICIPANTE 5: Eu ia tentar entender o que aconteceu, 0 que
despertou aquilo ali, de onde que ela achou gque ela teve aquela ideia.

A resposta do Participante 3 aponta para uma intencado de compreender melhor
as motivagdes por tras do comportamento da crianga. Ao questionar “o porqué disso”
e se houve algum estimulo, ele parece buscar uma compreensdo mais ampla da
situacdo, reconhecendo a curiosidade infantil sobre o proprio corpo e a importancia
de observar o contexto em que tais agdes ocorrem.

A Participante 4 demonstra uma postura reflexiva afirmando que ndo puniria a
crianca, mas tentaria compreender a situacdo, entendendo que a exploragéo corporal
faz parte do desenvolvimento. Ao mencionar uma leitura prévia sobre o tema, ela
evidencia uma busca por conhecimento para lidar com a sexualidade infantil de
maneira consciente. Ao referir-se a exploracado corporal como parte do "universo
ludico", ela revela uma compreenséo do tema como algo natural e educativo.

Inicialmente, a Participante 5 sugere procurar um responsavel proximo,
indicando possivel hesitacdo em lidar diretamente com a situacao. Isso pode refletir
uma inseguranca ou falta de preparo para abordar questbes de sexualidade infantil.
No entanto, quando questionada sobre como reagiria caso fosse sua filha, a resposta
passa a expressar o desejo de entender o contexto e as motivagbes do
comportamento, revelando um esforco de compreensao.

As respostas evidenciam que, enquanto alguns participantes se sentem mais
preparados para abordar a sexualidade infantil de forma direta, outros optam por
buscar apoio externo. Esse contraste destaca a diversidade de experiéncias e
formacdo dos participantes sobre sexualidade .Ha, contudo, um consenso sobre a
importancia do dialogo e da compreensao na educacédo sexual. A disposicdo em

entender o comportamento infantil, seja pela curiosidade (Participante 3) ou pela
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busca por informacdes (Participante 4), mostra-se essencial para promover um
ambiente seguro e saudavel para o desenvolvimento das criancas.

Laviola (2006) pontua que as atitudes e reacfes dos adultos as acdes das
criangas influenciam como elas compreendem o que € sexo e sexualidade. Quando
adultos reagem com opinides, valores, medos ou preconceitos, esses
comportamentos influenciam a maneira como as criancas interpretam essas
experiéncias. Dependendo da situacao, adultos podem reagir de forma permissiva,
restritiva, ou demonstrar incerteza. Assim, mesmo sem intencao, os adultos acabam

construindo as primeiras percepc¢des das criancas sobre sexualidade.

Ajudar a crianga no seu desenvolvimento sexual, sem cometer
enganos, ainda é um desafio que poucos pais e educadores
conseguem enfrentar. Esta dificuldade assenta-se, em grande parte,
em nossa cultura educacional, uma vez que ndo somos educados
para viver a sexualidade e ter prazer. A religido e o movimento
higienista contribuiram para este comportamento, pois induziram as
familias a adotar posicdes de significativa repressdo sexual. As
condutas sexuais recebiam uma constante intervencao disciplinar. A
sexualidade, ainda, é tratada como um assunto proibido. Quando as
criancas fazem perguntas sobre sexo, muitos adultos ficam
embaragados, principalmente, porque encaram a sexualidade a partir
da educacdo que receberam e de suas experiéncias pessoais, por
vezes dificeis e traumatizantes. Isto contrasta com uma
permissividade constatada na “midia” em geral. Muitos sdo os mitos
gue envolvem a sexualidade e colaboram para que o sexo tenha uma
imagem errbnea, como algo feio, sujo, impuro, perigoso e proibido.
Mas, sexo e sexualidade sao partes integrantes do desenvolvimento
fisico e emocional do ser humano. Entende-se que fontes de
realizagdo, encontro, prazer, procriagdo, amor, arte e criatividade,
nao podem ser associadas, necessariamente, a aspectos negativos
e destrutivos, embora existam os conflitos e desvios (Silveira, 2010,
p. 16).

As respostas dos participantes indicam que, embora o tema da sexualidade
infantil ainda suscite insegurancas, uma abordagem mais aberta e informada pode
favorecer um desenvolvimento saudavel, onde o dialogo e a compreensao constituem

o cerne das relac¢des entre adultos e criangas. Conforme pontua Costa (2014):

E fundamental trabalhar na curiosidade infantii e em suas
manifestacdes da sexualidade utilizando-se de linguagens que
facilitem a compreensdo da crianca em suas nhecessidades,
entendendo o que acontece com seu corpo. As manifestacées de
sexualidade infantii necessitam ser consideradas de forma
construtiva em uma perspectiva de confianca pela crianga, em suas
atitudes e nas pessoas que a cercam, em uma orientacdo a qual ela
possa entender (Costa, 2014, p. 70).
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A construcdo de uma percepgao positiva e respeitosa sobre o préprio corpo é
fundamental no desenvolvimento infantil, refletindo-se diretamente nas interacdes
estabelecidas pela crianca. O relato da Participante 2 exemplifica essa abordagem ao
ensinar sobre o corpo e utilizar termos comuns, como “vagina”, para naturalizar o
aprendizado em situacdes do dia a dia, como o uso do banheiro. Ao responder as
curiosidades da filha, ela a orienta sobre privacidade e a importancia dos limites

corporais.

PARTICIPANTE 2: Eu costumo sempre falar o nome correto. Pra
minha filha eu falo o nome correto. Na verdade, ela ta nessa fase de
aprendizado de conhecer o proprio corpinho, e eu falo 'vocé tem que
limpar certinho o seu xixi'. Ai as vezes ela pergunta qual que € o
nome, eu falo que é vagina, e quando eu vou ao banheiro, ela fala
'mée, limpa o seu xixi também’, e eu falo entdo td bom. Entdo é dessa
maneira. E eu falo pra ela que quem pode pegar ali haquelas partes
€ s6 a mamae e o papai, e eu falei, se no CMEI for preciso, a prof
pode também, pra ajudar a limpar. Agora ndo mais, porque ela ja ta
com uma autonomia... Ela estd muito independente, mas até pouco
tempo era assim que a gente orientava ela.

Essa experiéncia da Participante 2 ilustra a importancia do uso de termos
corretos na educacédo sexual das criancas. No contexto do conhecimento do corpo e
sob a perspectiva da construcao de um dialogo claro sobre sexualidade, a nomeacao
precisa das partes do corpo € essencial. Ao aprender os termos apropriados, incluindo
aqueles referentes aos 6rgdos genitais, as criancas desenvolvem uma relacédo
saudavel e informada com sua sexualidade, fundamental para a prevencéo de abusos.

E importante notar que a variedade de expressdes utilizadas entre diferentes
familias, como apelidos para se referir aos 6rgédos genitais, pode dificultar a
comunicacao da crianca, especialmente em situacdes que envolvam relatos de toques
inadequados. A complexidade cultural em torno do uso de apelidos é analisada por
Xavier Filha (2011) em uma pesquisa-agao, que identificou uma ampla variedade de
17 apelidos para a vulva e 34 para o pénis em uma escola publica. Esse fendbmeno
pode ser compreendido como um esfor¢o cultural para suavizar o didlogo sobre
sexualidade, uma vez que os 6rgdos sexuais frequentemente sdo cercados por
significados simbdlicos e sociais. Foucault (1988) descreve essa dindAmica como uma
"incitacao discursiva", evidenciando como a sociedade simultaneamente incentiva e
restringe o discurso sobre sexualidade, criando camadas de significado que oscilam

entre a expressao e a cautela, a fim de evitar viola¢des culturais.
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Dessa forma, a falta de terminologia precisa e a prevaléncia de apelidos podem
comprometer a formacao de uma base sélida de compreensao sobre a sexualidade
infantil. A promocdo de um didlogo aberto e informativo, como exemplificado pela
Participante 2, pode contribuir para o entendimento das criangas sobre seu corpo e
suas relacdes. Durante a entrevista, a Participante 2 relatou uma situacdo em que sua
filha observou uma diferenca corporal entre ela e um colega, ao que a mae explicou
que "o xixi do menino" é diferente. Essa abordagem, utilizando uma linguagem
acessivel, facilita a compreensao e enfatiza a importancia da privacidade ao ensinar
que “cada um cuida do seu.” Essa pratica demonstra como o dialogo aberto € o uso
de termos adequados auxiliam a crianca a compreender questdes relacionadas ao

corpo e ao respeito, fortalecendo sua autonomia e seguranca.

PARTICIPANTE 2: Aconteceu um fato no CMEI, um menininho saiu
com as calgas abaixadas do banheiro, e ela viu que o 6rgdo dele era
diferente do dela, entéo, eu falei para ela que ele tinha um xixi
diferente. E dai ela perguntou se o xixi do papai dela era igual ao do
menino. Eu falei que sim, sé que vocé nédo pode ficar vendo. Cada
um cuida do seu. Entao, vocé deixa o seu guardado, o papai deixa o
dele guardado e o menino amiguinho também, sempre tem que falar
para ele levantar as cal¢as. E desde entdo foi assim eu tentei levar
na maior naturalidade para quando acontecer novamente ela nao
ficar envergonhada de falar conosco, porque eu sei que vai ter outros
momentos também com perguntas mais elaboradas.

Essa resposta reflete o esforco da mae em criar um ambiente seguro para que
a filha se sinta a vontade para fazer perguntas sobre as diferencas corporais. Além de
abordar questbes de privacidade, a mée busca estabelecer um espaco de dialogo,
que é fundamental para o desenvolvimento de uma percepcao saudavel do corpo.
Quando questionada pela filha sobre menstruacéo, por exemplo, a mée explica que
isso ocorrera em uma idade futura, destacando a importancia de fornecer informacdes

adequadas ao desenvolvimento da criancga.

PARTICIPANTE 2: Tem os periodos que eu td6 menstruada e as
vezes vou tomar banho junto com ela, ela me pergunta, mée, seu xixi
ta machucado? Ta com dodoi? Eu ja tentei explicar pra ela e ela disse
“‘isso também vai acontecer comigo?” Eu falei, quando vocé tiver
mais mocinha, quando vocé tiver maior.

Quando questionada pela filha sobre uma cena de afeto entre duas mulheres,
a Participante 2 relata sua dificuldade em abordar o tema da sexualidade de forma

mais ampla. Optando por restringir a resposta ao fato de serem adultas, ela evita
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aprofundar questdes sobre diversidade sexual, justificando que a crianca ainda nao

possui maturidade para entender discussées mais complexas.

PARTICIPANTE 2: Ja aconteceu dela perguntar, a gente esta
assistindo uma série e ela vé duas mulheres beijando na boca. E eu
fiquei sem reagcdo no momento. Mamae por que eles estdo fazendo
assim? Eu falei pra ela, porque elas séo grandes, porgue elas sdo
adultas. Nao tem porque eu nao fiquei entrando muito nesse conceito
até pela maturidade dela. Eu acredito que dentro de cada faixa etaria
a gente consegue trabalhar algumas questdes até um certo limite.

A adequacdo do contetudo de educacdo sexual a maturidade cognitiva das
criancas é um aspecto central nas reflexdes dos participantes. A Participante 1, por
exemplo, expressa receio em expor seu filho a temas que considera complicados,
sugerindo que o foco inicial da abordagem deveria ser direcionado aos pais e maes.
Para ela, é crucial que os responsaveis estejam preparados para lidar com essas

guestdes em um contexto educativo. Em suas palavras:

PARTICIPANTE 1: Eu acho que abordar o assunto com o0s pais é
interessante, porque com as criancas, acho que elas nao teriam
entendimento. Mas talvez os pais pra saber. As vezes acontece
alguma situagéo que a crianca acaba trazendo mesmo e tal pra saber
abordar de uma maneira melhor, né?

De forma semelhante, a Participante 2 defende uma abordagem colaborativa

entre a familia e a escola, ela afirma:

PARTICIPANTE 2: Eu acho que deveria sim ter um conjunto. Deveria
ser passado entre familia e escola ter reunido de pais para que eles
elaborem atividades elaborem dindmicas que possam ser feitas em
familia e escola para que a crianca ja cresca se desenvolvendo
melhor, tendo certo conhecimento. Eu acho que seria interessante.

A Participante 2 expressa uma preocupacao especifica quanto a introducao do
tema da identidade de género nas escolas, enfatizando a importancia de uma
abordagem que priorize o conhecimento e a compreensdo, ao invés de promover

mudancgas na identidade ou sexualidade das criancas.

PARTICIPANTE 2: Mas quando é pra falar da questdo de género ai
teria que buscar caminhos para que as pessoas consigam
compreender e que ndo seja um incentivo para a mudanca de
sexualidade a mudanca de identidade, e sim de conhecer.

A fala da participante reflete uma percepcao de género e sexualidade como

identidades fixas, gerando cautela em relacdo a exposi¢ao a contetdos que poderiam,
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segundo essa visdo, influenciar comportamentos nao heteronormativos. Esse
entendimento, em que o didlogo sobre género e sexualidade é visto como
potencialmente capaz de "induzir" as criangas a uma mudanca de identidade, sugere
uma concepcdo em que a heterossexualidade e as identidades de género
cisnormativas sdo tomadas como referéncia natural ou padrao.

Essa perspectiva se alinha com mitos analisados por Deborah Britzman (1996),
gue observa como o receio de abordar temas de género e sexualidade nas escolas
pode ser interpretado como um temor de "encorajar" praticas homossexuais. Britzman
(1996) identifica crengas como a de que criangas sdo “muito jovens” para entender
guestdes LGBTQIA+ ou de que a sexualidade € um tema exclusivamente privado, o
que, segundo a autora, pode desconsiderar o impacto social e cultural dessas
questdes. Essas ideias sustentam a nocdo de que a heterossexualidade é a norma
“natural”’, enquanto outras orientagcbes sdao menos frequentes. Desse modo, a
preocupacdo manifestada pela Participante 2 revela um entendimento em que a
exposicao a essas questdes deve ser conduzida com cuidado, respeitando a visdo de
que tais identidades seguem um padrdo predominantemente heteronormativo e
cisnormativo.

A perspectiva da Participante 2 sobre educacdo sexual se estende, ainda, a
prevencdo do abuso sexual. Ela defende que uma comunicacdo aberta entre pais,
maes e filhos é essencial para que as criancas se sintam seguras ao compatrtilhar
experiéncias e expressar duvidas, especialmente em situacfes de vulnerabilidade.
Para fortalecer essa abordagem preventiva, ela sugere a implementacdo de
campanhas de conscientizagdo nas escolas e nos Centros Municipais de Educacao
Infantil (CMEIs), que podem desempenhar um papel importante na protecéo e bem-

estar infantil.

PARTICIPANTE 2: Todo conhecimento € uma forma de prevencao.
Se as escolas, os CMEIs fizessem mais campanhas de
conscientizagdo, dindmica, palestras, teria muito mais prevengéo. A
maioria das vezes a gente fala, isso precisa ficar restrito a familia.
Mas muitas vezes a prépria familia ndo tem elementos suficientes
sobre como trabalhar com isso. Porque a gente também tem 0 nosso
contexto, né? A também tem 0S nosSsoS preconceitos, as nossas
guestbes. Entdo, vocé vai ter um contato, vocé vai conversar, VOcé
vai ter proximidade com essa crianca, vocé vai trabalhar coisas, ah,
ndo conta para o seu pai, hdo conta para a sua mae. Se voceé fizer
isso, eu vou te dar alguma coisa. Que, as vezes, eu percebo que é
iSSO que a gente precisa trabalhar, sabe? Quais sao os limites. Aquilo
gue a minha crianca pode conversar comigo. Ter essa abertura de
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dialogo com crianca. Pra que ela entenda que, aconteceu alguma
situagdo, eu posso falar pra minha mée. Que eu ndo preciso ter
vergonha ou medo de falar sobre isso com a minha mae ou com o
meu pai, porque sdo as pessoas que podem me ajudar diante de
alguma situagdo, seja uma situagdo de risco ou uma situacdo de
proprio conhecimento do corpo, as vezes as criangas, elas tém essa
curiosidade para elas € tudo um processo de descoberta né, a gente
as vezes acaba olhando para eles com o0 nosso olhar de adulto que
ja tem uma... Uma malicia da situacao

A Participante 2 enfatiza que o conhecimento é uma ferramenta fundamental
de prevencdo. Ela observa que embora seja comum atribuir a familia a
responsabilidade exclusiva pela educacao sexual, nem todas as familias possuem o
preparo necessario para abordar esses temas de forma adequada, considerando que
0S preconceitos e as limitacdes presentes no contexto familiar podem dificultar essa
abordagem.

Por outro lado, o Participante 3 argumenta que a abordagem inicial sobre
sexualidade deve ocorrer prioritariamente no ambiente familiar. Para ele o papel da
escola se restringiria a reforcar os valores previamente estabelecidos pela familia. Em
sua viséo, cabe a familia a responsabilidade principal por definir os principios morais
que orientardo o comportamento das criancas, sendo a funcdo da escola

complementa-los conforme essa orientacao.

PARTICIPANTE 3: Eu acho eles sdo muito influenciados pela... Por
canais de televisao, por politica, por uma vasta gama de coisas, acho
gue tudo influencia, at¢é mesmo na escola se fala muito sobre
sexualidade, e na minha opinido isso ai tem que ser tratado em casa,
e aprimorado na escola.

O Participante 3 enfatiza a importancia de ensinar as criancas a distingao entre
comportamentos adequados e inadequados, considerando que a protecao da infancia
deve ser uma prioridade. Ele argumenta que a educagao sexual deve ocorrer
exclusivamente com a participacao de figuras familiares ou pedagdgicas, como pais e
professores, defendendo a centralidade da familia na construcdo desse
conhecimento. Essa posi¢céo é reafirmada ao destacar a importancia de ensinar as
criancas a identificarem corretamente as partes do corpo e os limites de toque,
considerando que a conscientizacdo sobre essas questbes € fundamental para a
prevencao de abusos.

Ao ser questionado sobre como abordaria o tema com seus filhos, ele descreve
uma abordagem focada na explicacao da reproducéo e em orientacdes para lidar com
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situacdes de risco. O participante também manifesta uma preferéncia para que

apenas figuras familiares ou educadores com vinculo direto abordem o tema com as

criangas.

PESQUISADORA: Se vocé conversasse com seu filho ou filha sobre
sexualidade, o que vocé diria?

PARTICIPANTE 3: Eu explicaria como € a reproducao e tal, como
gue ela deve se portar em situacdes de perigo, a regra geral, como
eu fui educado mesmo.

PESQUISADORA: Imagine que uma pessoa esta conversando com
o seu filho ou filha sobre sexualidade. O que vocé acha que essa
pessoa diria?

PARTICIPANTE 3: Eu acho que nao teria porque alguém conversar
com meus filhos sobre isso e nem imagino o que essa pessoa diria,
porque se uma pessoa conversa com uma crianga que nao seja um
pedagogo, pai ou mée, ja esta errado. Nao se deve conversar com
uma crianga sobre sexualidade ndo tendo nenhum vinculo afetivo ou
educativo.

O Participante 3 expressa a perspectiva de que somente pessoas com lagos

afetivos ou educativos com a crianca devem tratar de temas relacionados a

sexualidade,

defendendo que essa abordagem deve permanecer sob a

responsabilidade da familia. Ele sugere que a contribui¢cdo da escola deve ser pontual,

sem se aprofundar em questdes de género e sexualidade, que, em sua visédo, sao

preferencialmente abordadas no ambiente familiar, com énfase em prevencao e

protecdo. Além disso, ele menciona que, caso o tema seja tratado no CMEI, seu papel

deveria ser restrito a orientacdo para a prevencao de abusos.

PARTICIPANTE 3: Eu acho que se o CMEI chamasse para uma
reunido pra falar disso ai, tocariam na parte de eventuais abusos. Eu
acredito que a maioria dos abusos se iniciam em casa com um
vinculo afetivo mais préximo. Acho que eles tratariam mais sobre
esse assunto mesmo, sobre como falar com as criangas sobre esse
tipo de coisa. Porque eu ndo acho que isso seja assunto pra crianga.
O CMEI néo deveria ter abordagem nenhuma, na escola talvez. Eu
acho que essa parte de introdugdo a sexualidade tem que ser
explicada na familiar. Eu acho que devemos orientar as criangas a
sempre falar, nunca mentir nem omitir nada dos pais, falar os termos
claros ai, que eu ja vi situacbes assim, que ele encostou na minha
vagina, como sou policial, né? Falar os termos corretos para a
crianca, falar as areas que ela ndo pode ser tocada, os tipos de
brincadeira que devem ser evitados e orientar, contar tudo para 0s
pais e se ocorrer no CMEI na escola e mencionar diretamente aos
professores.
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As concepcdes que defendem que a educacdo sexual deveria ser restrita a
familia frequentemente partem da ideia de que essa tematica € privada e, portanto,
caberia aos pais, maes e responsaveis transmitirem valores e conhecimentos
relacionados a sexualidade. Como argumenta Figueir6 (2009) a resisténcia de muitas
familias a educacdo sexual nas escolas esta associada a percepcdo de que as
instituicdes educacionais podem influenciar ou interferir nos principios morais que elas
desejam cultivar nos filhos. Esse argumento pressupde que a escola, ao abordar
temas de género e sexualidade, ultrapassa seu papel educativo e invade um espaco
de formacé&o que deveria ser exclusivo da familia.

No entanto, essa visdo desconsidera o papel da escola como um espaco de
socializacéo e formacéo cidad&, no qual devem ser contemplados a formacgéo integral
da crianca, isso inclui respeito a diversidade e a igualdade, incluindo as diferentes
expressdes de género e sexualidade. Foucault (1998) sugere que limitar a discussao
sobre sexualidade ao ambiente privado da familia reforca um modelo de poder que
silencia e marginaliza certos temas considerados tabus, contribuindo para a
manutencdo de preconceitos e estigmas. Quando a educacdo sexual € restrita a
esfera familiar, temas como diversidade sexual e identidade de género podem ser
negligenciados ou abordados de forma parcial, reforcando um imaginario social
baseado na heteronormatividade. Nesse sentido, h4 um debate académico que
considera essencial a presenca de uma educacao sexual inclusiva nas escolas para
fomentar uma compreensdo critica e respeitosa sobre questdes de género e
sexualidade.

A Participante 4 apresenta uma visdo sobre a sexualidade que a considera um
aspecto "sagrado". Ela menciona preocupacdes relacionadas a transmissao de
informacgdes sobre sexualidade por pessoas externas, observando que as criangas,
em sua vulnerabilidade, sdo comparadas a "papéis brancos", absorvendo tudo ao seu
redor. Nesse sentido, a confianca na figura que dialoga sobre sexualidade com a
crianca € um elemento que ela destaca como significativo. A participante também
enfatiza a necessidade de tratar o tema de forma gradual e respeitosa, adaptando-se
ao ritmo da crianca.

Ao abordar a introducdo da sexualidade a sua filha, a Participante 4 prop&e
uma abordagem que valoriza o autoconhecimento e o respeito pelos limites do corpo.
Ela expressa a ideia de que as criancas devem ser orientadas a se proteger e a

reconhecer toques indesejados como inaceitaveis. Essa perspectiva sugere uma
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preocupacdo com a protecédo das criancas e com a formacdo de uma compreensiao

sobre a sexualidade que considera aspectos de seguranca e limites pessoais.

PARTICIPANTE 4: Eu tenho uma visdo de sexualidade como algo
sagrado, que tem que ser abordado esse assunto sim, porque faz
parte da vida, mas com muita cautela porque uma crianga precisa de
uma abordagem bem assertiva, no seu tempo paulatinamente. Hoje
vocé vai saber sobre isso porque vocé tem entendimento para isso.
Eu teria medo de qualquer pessoa falar qualquer coisa do tipo o
corpo é seu, vocé vai fazer o que vocé quer. Uma crianga ndo sabe
ainda o que ela quer. Ela vai ser influenciada, € um papel branco
imprimindo coisas nela, entéo eu teria medo, ao menos que fosse um
profissional preparado uma pedagoga da escola, um psicopedagogo,
alguém gue esteja acompanhando, ou alguém da familia que eu teria
confianga, mas uma pessoa aleatoriamente, se minha filha falasse
algo, eu ia conversar com a pessoa, eu gostaria de saber o que a
pessoa passou, porgue crianga vai estar absorvendo tudo.

A Participante 4 menciona que a abordagem da sexualidade no ambiente
familiar deve ser marcada por uma introducdo cuidadosa e gradual. Ela discute o
autoconhecimento e o respeito aos limites do corpo, indicando que essas discussdes
devem ser apresentadas no tempo que considere adequado para a crianca. Ela
expressa preocupacao com a protecao do corpo, abordando esse aspecto no contexto
da prevencdo de abusos. Além disso, a participante fala sobre a necessidade de

considerar a idade da crianca ao discutir o tema.

PARTICIPANTE 4: Eu converso sobre o corpinho, sobre a
sexualidade dela, que é algo que a medida que as duvidas forem
surgindo, que tem que conversar mesmo, que tem que perguntar
mesmo, que ninguém toca, que vocé ndo vai aceitar um toque de
uma pessoa de fora, que o corpo também € um instrumento do
prazer, também é um instrumento de bem-estar e tudo ao seu tempo
gue o autoconhecimento claro, que é importante, mas a posi¢do com
uma crianca tem que ter um cuidado enorme. Acredito que tem que
ser com muita calma, talvez, até mesmo com um linguajar mais
préprio que eles entendam, né, porque daqui a pouco a crianca fala,
e ela vai falar para uma outra pessoa aquilo que ela ouviu, ela vai ter
as impressdes dela daquilo que é dito.

A Participante 4 reflete sobre a educagdo de meninos e meninas, observando
as expectativas culturais associadas aos papéis de género. Ela menciona a presenca
de estereodtipos e comportamentos machistas e destaca que a educacao deve incluir
a promoc¢ao do respeito mutuo. Ao compartilhar seu préprio contexto de criacdo, a
participante enfatiza a relevancia de orientar as criangas para que evitem desenvolver

atitudes preconceituosas ou discriminatorias.
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PARTICIPANTE 4: Eu venho de um sistema de criagdo muito rigido,
muito conservador, ndo tem nada a ver com direita esquerda
também, mas muito de valores, de respeito. Se eu tivesse um
menino, eu ensinaria ele a tratar uma menina diferente, de tratar o
menino, porque uma mulher, ela € um ser que ela da a vida. Ela tem
especificidades. Uma menina menstrua, uma menina enfrenta a
sexualidade diferente. E isso eu queria trazer diferente do que eu
vejo por ai, dos homens né? Fazer o menininho pequenininho se
autoafirmar ja como alguém que transaria com todo mundo. Do pai,
guando vé o menino de citar os 6rgaos sexuais da crianga, porque
ele vai ser o “pegador” “segura sua cabrita...” coisa desse tipo. Eu
acho que isso ja esté incutindo na crianca aquele olhar machista ou
entdo miségino. Eu penso que é importante uma abordagem de vocé
tratar o outro sempre com respeito que o seu espago é sagrado tanto
quanto o do outro, e que ao acessar a outra pessoa, com palavras,
com toque, ou vocé citar a cor do cabelo, ou vocé citar o corpo, ou a
guestdo da sexualidade, vocé estd entrando numa seara toda
especial que é outra pessoa.

A abordagem da Participante 4 destaca a importancia do respeito e da
consideracéo pelo espaco pessoal e pelo valor individual das criancas. Ela observa
gue 0 acesso ao outro, por meio de palavras ou toques, envolve uma dimensao que
deve ser considerada desde a infancia, ressaltando a necessidade de se cultivar um
ambiente seguro e respeitoso.

A Participante 2 também discute o aspecto do respeito, focando no
reconhecimento das identidades sexuais e de género de criangas que apresentam
comportamentos considerados “divergentes” do “convencional”. Ela menciona que
muitas professoras de educacao infantil frequentemente rotulam essas criancas, o que
pode resultar na interpretacdo desses rotulos como indicadores de identidades ou

orientacdes futuras.

PARTICIPANTE 2: Muitas professoras da educacéo infantil do CMEI
ja visualizam o perfil de cada crianga e logo pensam: ‘Esse dai ja tem
um jeito que, quando crescer...’. A maioria delas acaba rotulando
algumas criancgas.

Esse relato sugere a importancia de considerar a formacdo sobre género e
sexualidade para educadores na educacgédo infantil. Compreender o processo de
desenvolvimento infantil e os fatores que influenciam a formacao da identidade das
criancas pode contribuir para que comportamentos ou caracteristicas que nao se
alinham as expectativas convencionais (heterossexuais) sejam compreendidos dentro

de um contexto de diversidade. Uma postura informada pode promover um ambiente
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educativo que acolha as singularidades das criancas. Carvalho (2021) reforca essa

perspectiva ao destacar que

[...] a sexualidade é construida tanto a partir de aspectos individuais
guanto de significados compartilhados nas intera¢ces diarias desde
a infancia. Nessas interacdes, as criangas aprendem a agir de acordo
com os valores e normas culturais de seu meio. Por isso, é
fundamental que educadores/as estejam preparados para lidar com
as manifestac¢des e curiosidades sexuais das criangas, entendendo
gue esses comportamentos fazem parte do processo natural de
desenvolvimento e constru¢do da identidade infantil. Dessa forma,
quando o comportamento das criancas em relacao a sexualidade e
ao género foge das normas convencionais, elas ndo devem ser vistas
como ‘“estranhas” ou problematicas, mas sim como criangcas em
processo de autodescoberta e descobrindo o outro (Carvalho, 2021,
p. 86).

A abordagem sobre educacédo sexual nas instituicdes de ensino, segundo a
Participante 4, € considerada uma oportunidade importante para discussdes sobre
género e sexualidade. Ela menciona a relevancia de estabelecer um dialogo entre
escola e familia, notando que alguns pais demonstram hesitacdo em relacdo a esses

temas, que muitas vezes sado associados a divergéncias ideoldgicas.

PARTICIPANTE 4: Eu visualizo o lado bom de trazerem isso e o
infeliz momento da midia ou das redes sociais, que sao terriveis as
vezes, de distorcer tudo e dizer que certas informagfes ou certas
doutrinas ou modos operandi é de direita ou de esquerda. Eu detesto
isso, abomino isso, e isso se reforca, e eu acho muito ruim. A
sociedade vem mudando, tudo vem mudando vocé vai se
adequando. Ai vem tendo mudancas no comportamento sexual das
pessoas e isso tem que ser abordado pela escola junto com a familia.
Mas o que eu observo, 0 que eu ouco das familias? A escola é
petista, a escola quer que todo mundo seja gay, quer que todo mundo
use banheiro comum. N&o sei 0 qué, ndo sei 0 qué. Eu escuto esses
absurdos. E dai eu falo assim, cara, o governo entra e sai, ndo é o
presidente, ndo é o prefeito que vai dizer o que vai ser ensinado na
escola. Existe um conjunto de pessoas que cuidam disso. E por
opinido politica radical, que eu falo que sédo chapadas, as vezes, a
pessoa ndo cede. Entdo, eu acho o posicionamento da escola muito
interessante em abordar isso. E eu vejo os pais extremamente
relutantes, porque eles encaram todas as questfes ideoldgicas hoje
como se tivesse envolvimento politico. E ndo tem.

Esse relato reflete um contexto em que o debate sobre género e sexualidade
nas instituicdes educacionais é polarizado, com a hesitacdo de alguns grupos que
pode influenciar a implementacdo de uma educacéo que aborde esses temas.

A Patrticipante 5 refere-se a educacdo sexual de maneira que demonstra um

enfoque inicial em discussdes sobre sexualidade, com énfase na diversidade. Quando
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guestionada sobre como abordaria a sexualidade com sua filha, ela menciona a
importancia de reconhecer a normalidade de diferentes tipos de casais, optando por

nao se aprofundar no assunto neste momento.

PESQUISADORA: Se uma pessoa conversasse com a sua filha
sobre sexualidade, o que vocé acha que essa pessoa diria pra ela?
PARTICIPANTE 5: Acho que a pessoa diria que € normal e que hoje
em dia existem varios tipos de casais e relacionamentos. E que, se
ela tiver uma escolha diferente do que € considerado tradicional, ta
tudo bem também.

Ela menciona que a filha ja fez perguntas sobre casamento, mas optou por nao
se aprofundar no assunto naquele momento. A participante acredita que seja
necessario aguardar um momento mais apropriado para abordar questdes sobre a

diversidade nos relacionamentos.

PESQUISADORA: Vocé ja conversou com a sua filha sobre
sexualidade em algum momento?
PARTICIPANTE 5: Ainda nao.

PESQUISADORA: Em algum momento ela fez questionamentos que
estejam relacionados a sexualidade?

PARTICIPANTE 5: Sim, ela ja fez algumas perguntas, mas ndo me
aprofundei muito. Ela perguntou sobre casamento, mas no sentido
mais tradicional. Eu expliquei, mas ndo entrei em muitos detalhes
sobre o0 assunto. Mas ela é bem receptiva as informacdes, entao,
guando for o momento certo, eu vou explicar para ela sobre os
diferentes tipos de relacionamentos que existem, para que ela
entenda como tudo funciona.

Embora relate nédo ter conversado diretamente com a filha sobre sexualidade,
a participante relata que discute questdes corporais com a crianga, especialmente
sobre a importancia de proteger as partes intimas. Ela ensina que ninguém deve tocar
nessas areas sem permissao e que, em caso de qualquer situacédo desconfortavel, a
filha deve compartilhar o ocorrido. A participante destaca que ja estabeleceu limites

claros sobre privacidade corporal e consentimento.

PARTICIPANTE 5: Eu converso com ela sobre as partes intimas né,
gue o corpo dela ninguém pode tocar ali sem a permissao e se caso
iSso acontecer, tem que contar pra mim, tem que trazer pra mim
informacéo, e isso ai j4 ta bem claro pra ela.
A Participante 5 defende que as discussfes sobre género e sexualidade devem
ser introduzidas nas instituicbes de ensino apenas quando as criangas atingirem um

nivel de maturidade adequada, que ela acredita ocorrer por volta dos 10 ou 12 anos.
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PARTICIPANTE 5: Eu penso que eles sdo muito novinhos ainda para
ter essa compreensao ter essa consciéncia. eu acho que a partir dos
10, 12 anos ali seria o tempo ideal para trazer isso. Acredito que
certos assuntos ndo sao compreensiveis para criancas ainda. Tenho
o cuidado de preservar isso e, quando elas estiverem mais maduras,
explicar as coisas de uma maneira que possam entender melhor, ao
invés de ja achar tudo normal.

A andlise das respostas dos representantes das familias sobre educacéo
sexual, é imprescindivel destacar a diversidade de perspectivas que emergem dos
relatos coletados. Os participantes expressam visdes complexas acerca da
sexualidade, frequentemente influenciadas por suas experiéncias pessoais e
contextos sociais. Essa pluralidade revela que a educacéo sexual no imaginario das
familias € comumente percebida como um tema sensivel, os depoimentos evidenciam
que a abordagem da sexualidade esté frequentemente entrelagcada com imaginarios
de moralidade e valores familiares.

Outro aspecto relevante diz respeito a tendéncia das familias de restringir a
educagéo sexual ao ambiente familiar. Embora muitos participantes reconhegam a
importancia da articulacao entre a escola e a familia, acreditam que essa discussao
deve ser limitada ao ambito familiar, com os adultos responsaveis pela orientacdo das
criancas sobre o tema. Essa preferéncia por tratar questdes relacionadas a
sexualidade em casa, sem a interferéncia de instituicdes externas, resulta em dialogos
pouco frequentes e, quando ocorrem, muitas vezes carecem de efetividade. Tal
abordagem pode ser interpretada como uma tentativa de proteger os filhos de
conteudos considerados inadequados ou prejudiciais; no entanto, também limita o
acesso das criancas a informacgdes precisas e abrangentes, que poderiam ajuda-las
a desenvolver uma compreensao mais ampla e construtiva sobre a sexualidade.

Além disso, os relatos revelam uma tensdo significativa entre o desejo de
dialogar e a pratica da educacdo sexual. Embora muitos familiares considerem a
importancia de discutir sexualidade, a maioria hesita em iniciar esses dialogos,
frequentemente em virtude de tabus culturais ou da falta de conhecimento sobre como
abordar o tema de maneira construtiva. Essa hesitagcéo contribui para continuidade de
ciclos de desinformacéo, levando as criangas a buscar informac¢des em fontes menos
confiaveis, como redes sociais ou grupos de amigos.

Podemos comparar a educacao sexual a uma porta que a familia afirma ser a

Unica a possuir a chave. Essa chave, no entanto, permanece esquecida em um canto
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escuro, empoeirada e sem uso. A porta, trancada pela familia, simboliza o desejo de
proteger as criancas, mas também reflete um imaginario social influenciado por
referéncias culturais e religiosas que consideram a sexualidade como um tabu.
Enquanto isso, a escola, diante dessa barreira, se vé limitada, carecendo das
ferramentas necessarias para fomentar um dialogo construtivo sobre a sexualidade.

Por trds da porta, as criancas nao ficam paradas: tornam-se exploradoras
audaciosas, buscando respostas para suas curiosidades e davidas através de janelas
abertas para o mundo. Elas se 'educam’ por meio de atalhos e desvios — televisao,
redes sociais vibrantes, amigos que compartilham suas experiéncias e a vastiddo da
internet, um labirinto repleto de informacdes, muitas vezes distorcidas e perigosas.

A porta trancada se transforma em um simbolo de contradicdo: a familia,
embora reconhega a importancia do conhecimento, teme que a educagao sexual
influencie mudancas indesejadas, acreditando que as criancas precisam de
maturidade para lidar com certos assuntos. Assim, enquanto a familia e a escola
permanecem em lados opostos dessa porta fechada, a educacéo sexual se torna um
campo de tensdo, onde a intencdo de proteger se entrelaga com a necessidade
crescente de compreensao.

Por fim, a analise dos relatos indica a urgéncia de desenvolver uma abordagem
mais integrada e colaborativa em relacdo a educacdo sexual nas escolas, que
considere as preocupacdes e perspectivas das familias. E fundamental que as
instituicbes educacionais oferecam suporte e recursos que facilitem esses dialogos,
promovendo um ambiente em que a sexualidade possa ser discutida de maneira
aberta e respeitosa. Essa interacdo entre a escola e a familia é crucial para propiciar
gue as criangas tenham acesso a uma educacao sexual abrangente, que nao apenas
informe, mas também capacite os alunos a compreender e respeitar seus proprios

Corpos e os dos outros.
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CONCLUSAO

As conclusbes desta pesquisa emergem como um desdobramento de um
processo de descoberta e reflexdo. A partir da pergunta norteadora — Quais sdo 0s
imaginarios das familias dos alunos e alunas da Educacao Infantil publica em
Cascavel sobre as questdes de género e sexualidade? — fomos guiados por um
caminho de desvelamento que nos permitiu compreender, de maneira ampla, as
nuances desses imaginarios. Nao tratamos de uma ideia previamente definida, mas
de um conhecimento construido ao longo da investigacao, revelando as tensdes e
complexidades das narrativas familiares sobre esses temas.

O conhecimento e a andlise dos imaginarios das familias sobre género e
sexualidade — por meio de entrevistas e sob o olhar fenomenologico — possibilitaram
a compreensdo ndo apenas das respostas diretas, mas também das percepcdes
subjacentes e dos significados atribuidos a essas questdes, proporcionando um olhar
atento sobre as experiéncias vividas pelos participantes.

Os patrticipantes representantes de familias de alunos e alunas da Educacao
Infantil da rede publica municipal de Cascavel-PR, forneceram relatos que apontam
para um cenario de resisténcias e tensbes quanto a abordagem de género e
sexualidade na escola. Essas tensdes se revelam em diferentes perspectivas sobre o
conceito de género, da sexualidade e do desenvolvimento infantil. De forma
recorrente, as familias expressaram a visdo de que tais temas devem ser tratados
com cautela e de acordo com a maturidade das criangas, muitas vezes associando a
"maturidade” a uma viséo bioldgica e reprodutiva da sexualidade, sem ampliar para
dimensdes emocionais, sociais e culturais. Tal compreensao restringe o debate e
reforca o tabu sobre esses temas, criando desafios para a inclusdo de discussoes
mais amplas no cotidiano e no curriculo escolar.

O medo de influéncias sobre comportamentos ndo heteronormativos também

permeia os discursos familiares. Para alguns, a escola ndo deve ser um espaco de
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guestionamento sobre essas questdes, pois a discusséo poderia "desviar" as criancas
dos padrbes heteronormativos, gerando preocupacdes sobre os riscos de fomentar
identidades fora do que € considerado convencional. Essa viséo reflete um imaginério
de que a educacdo sobre género e sexualidade deve ocorrer exclusivamente no
ambito privado, no seio familiar, o que sugere a necessidade de um trabalho
pedagogico que seja sensivel e acolhedor, capaz de dialogar com essas diferentes
perspectivas, sem perder de vista a importancia de expandir as compreensdes de
género e sexualidade.

A formacéo inicial e continuada dos educadores destaca-se como um ponto
central nesse processo. Para que as discussdes sobre género e sexualidade sejam
efetivas é fundamental que os educadores recebam uma formacgéo sélida, que os
capacite a lidar com essas questdes de maneira critica e reflexiva, tanto em sua
pratica pedagogica quanto em seu papel de mediadores entre a escola e as familias.
Nesse sentido, a formacdo deve ser continua, considerando a dinamica das
perspectivas sobre género e sexualidade.

A tese que defendemos, portanto, emerge da observacéo de que, embora haja
resisténcia, também ha uma pluralidade de imaginarios, dinAmicos e contraditorios,
gue coexistem na sociedade contemporanea. Em um cenario pés- moderno, em que
as identidades e as compreensdes de género e sexualidade séo fluidas, a escola se
configura como um espaco essencial para tensionar esses tabus e criar um ambiente
inclusivo. A educacéo sobre género e sexualidade, ao ser abordada sob o ponto de
vista da pluralidade, singularidades e complexidades, pode propiciar um lugar onde
as criangas, desde a Educagéo Infantil, sejam vistas como protagonistas da sua
préopria construcao de significados, e ndo como passivas na socializagao.

A pesquisa também revelou a importancia de pensar a educacgéo sobre género
e sexualidade a partir de uma perspectiva mais etnogréfica junto as criancas, que se
distancie de um olhar adultocéntrico, considerando que as criangcas ndo sao apenas
receptoras de normas sociais, mas ativas na criacao e ressignificacdo dessas normas
em suas interagOes cotidianas. Esse entendimento traz a tona a necessidade de
praticas pedagogicas que reconhecam o papel ativo das criangas na cultura em que
estdo inseridas.

A literatura explorada, com énfase nos estudos de género e sexualidade,
também nos apresentou um dado importante. Observamos que o tema tem sido

tratado de maneira intensiva e, por vezes, militante, principalmente por pesquisadores
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que se identificam com a comunidade LGBTQIA+. Embora a militdncia seja um
aspecto legitimo e importante para a construcdo de um conhecimento mais inclusivo,
€ crucial que a discussdo académica sobre género e sexualidade se abra para
diferentes perspectivas, sem perder a objetividade critica necessaria a producao do
conhecimento. A ssim, essa tese reflete as tensfes e 0s encontros entre as
concepcOes familiares e as possibilidades de abordagens mais inclusivas e educativas
sobre género e sexualidade no contexto escolar, particularmente na Educacéao Infantil,
onde a constru¢do de significados € um processo dinamico, plural e em constante

transformacao.
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MUNICIiPIO DE CASCAVEL
Processo Digital
Comprovante de Abertura do Processo

Pag. 1/ 1

1470096

Requerente:
CPF/CNPJ:
Endereco:
Cidade:
Bairro:

Fone Res.:
E-mail:
Assunto:
Subassunto:

COMPROVANTE DE ABERTURA
Processo: N° 71944/2023 Cod. Verificador: 4955V692

2713934 - MAYARA DOS SANTOS

085.612.469-95
RUA ANGELICA CEP: 85.817-160
Cascavel Estado: PR
PERIOLO

(45) 9926-2084 Fone Cel.: (45) 9980-5851

shu_mayara@hotmail.com

SOLICITAGCAO

SECRETARIA DE EDUCACAO

Data de Abertura: 09/06/2023 08:40

Observagao:

requerente.

Requerente solicita a Secretaria de Educacgao

O Acesso ao Parecer sera disponibilizado via processo digital para cientificacao do

https://cascavel.atende.net/autoatendimento/servicos/consulta-de-processo-
digital/detalhar/1

Para consultar vocé devera ter em maos o Numero, Ano e o Cédigo Verificador
do Processo. Essas informagdes estdo no cabegalho deste comprovante.

Ou scaneie o QRCode ao lado com a camera do seu celular.

Para consultar o seu processo pela internet acesse:

IPM Sistemas Ltda

Identificador: WPT611204-47423609-OGRDOIGKU-4 - Emitido por: DANIELLI NOVELLO

09/06/2023 08:40:47

ANEXO B - Oficio de autorizacdo da SEMED para realizacdo da pesquisa
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GOVERNO MUNICIPAL

CASCIvE-

MUNICIPIO DE CASCAVEL
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
Departamento Pedagdgico

OF{CIO N°1114/2023/PED/SEMED Cascavel, 09 de junho de 2023.

A Senhora

Mayara dos Santos

Doutoranda - Unioeste

Cascavel —Pr

Assunto: Resposta ao Processo n° 71944/2023

Prezada Mayara

A Secretaria Municipal de Educagdo recebeu o Protocolo n2 71944/2023,
solicitando autorizagdo para realizar pesquisa para tese de Doutorado, nos Centros
Municipais de Educagdo Infantil - CMEV’s, da Rede Publica de Ensino de Cascavel, tendo
com titulo: “Imaginérios de géneros e sexualidade na perspectiva de familias de alunos
da Educac3o Infantil”. Informamos que a Secretaria Municipal de Educagao é de parecer
FAVORAVEL a realizag3o da Pesquisa.

Enfatiza-se que para a realizagdo da pesquisa de forma presencial deverdo
ser cumpridos todos 0s protocolos sanitarios recomendados pelas normativas vigentes
emanadas das autoridades de saude e as descritas no Plano de Contingéncia. Sendo o que

tinhamos para o momento, nos colocamos a disposi¢ao para mais esclarecimentos.

MAR@IXX@A%E%%MALDINI

Secretaria Municipal de Educagao

Rua Dom Pedro Il, 1781 — Centro — Telefone: (45) 4001-2804
CEP 85812-121 Cascavel/PR — gabinetesemed@cascavel.pr.gov.br

ANEXO C - Parecer de Aprovacéo da Pesquisa pelo Comité de Etica
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
. OESTE DO PARANA - W"“‘
UNIOESTE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: IMAGINARIOS DE GENERO E SEXUALIDADE NA PERSPECTIVA DE FAMILIAS DE
ALUNOS E ALUNAS DA EDUCAGAO INFANTIL DA CIDADE DE CASCAVEL/PR

Pesquisador: Tania Maria Rechia Schroeder

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 70598723.5.0000.0107

Instituicdo Proponente: Centro de Ciéncias Biolégicas e da Saude CCBS - UNIOESTE
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.206.688

Apresentacgao do Projeto:

A pesquisa de doutorado, que adotara como instrumento os grupos focais e como método a fenomenologia,
tem como publico alvo familiares de alunos e alunas do INFANTIL Il dos Centros Municipais de Educagédo
Infantil (CMEIS) da Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel. Nos grupos focais sera aplicado um
questionario social, sobre as condi¢des materiais e nimero de membros de cada familia, e uma entrevista
aberta e coletiva sobre o trabalho relativo ao género e a sexualidade na educacgao infantil. As entrevistas
serdo gravadas e depois transcritas, mas os participantes permanecerdo anénimos, pois as gravagées nao
serdo levadas a publico.

Objetivo da Pesquisa:

O objetivo, segundo informagdes do projeto (PB, p. 04) é: "Conhecer e analisar os imaginarios das familias
de alunos e alunas matriculados em turmas de INFANTIL Il que frequentam os Centros Municipais de
Educacéo Infantil da regido sul da cidade de Cascavel, sobre as questdes de género e sexualidade."

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Os riscos da pesquisa envolvem o sentimento de desconforto, que poderao sentir os participantes. Os
beneficios sao referentes a possibilidade de os resultados da pesquisa ajudarem a instrumentalizar o
trabalho pedagégico na educacao infantil para o trabalho acerca do género e da sexualidade.

Endereco: RUA UNIVERSITARIA 1619

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 85.819-110
UF: PR Municipio: CASCAVEL
Telefone: (45)3220-3092 E-mail: cep prppg@unioeste br

Pagina 01 de 03
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UNIOESTE

Continuacdo do Parecer: 6.206.688

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de pesquisa relevante de doutorado, que podera trazer importantes contribuicdes para a educacéo
infantil, ao lidar com tematica polémica em nossos tempos. A metodologia adotada estd adequada aos
objetivos propostos. Considera-se, no entanto, que é preciso ampliar os objetivos da pesquisa.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Declaracéo de uso de dados, declaragé@o de pesquisa ndo iniciada e dados da pesquisa estdo devidamente
preenchidos. Ha uma autorizagéo da secretaria de educagao do municipio de Cascavel para a realizagao da
pesquisa com familiares de alunos dos Centros Municipais de Educagao infantil. O TCLE contém todas as
garantias necessarias, de que a pesquisa seguira os preceitos éticos. O instrumento de pesquisa atende
aos objetivos propostos e nao fere objetivos éticos, uma vez que apresenta questdes sobre o que pensam
as familias sobre o ensino de género e sexualidade na educacgao infantil. Entretanto, a folha de rosto esta
assinada pela direcdo do Centro de Comunicacao, Letras e Artes, quando deveria ser assinada pelo diretor
de campus da Unioeste de Cascavel.

Recomendacoes:

Ampliar os objetivos, pois os mesmos devem abarcar tudo o que se pretende atingir a partir da metodologia
aplicada. E objetivo apenas entender o imaginario das familias acerca do ensino de género e sexualidade,
ou, também, trazer alguma contribuigdo para o curriculo da educagéo infantil?

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Sem pendéncia.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 19/06/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2133302.pdf 08:47:02
Folha de Rosto Folhaderosotassinadaacir.pdf 19/06/2023 | Tania Maria Rechia Aceito

08:46:47 | Schroeder
Declaracéo de 05FormularioComitedeEtica.docx 09/06/2023 | Tania Maria Rechia Aceito

| Pesquisadores 12:20:33 | Schroeder
Outros doc03884420230609143217 .pdf 09/06/2023 | Tania Maria Rechia Aceito

Endereco: RUA UNIVERSITARIA 1619

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 85819-110
UF: PR Municipio: CASCAVEL
Telefone: (45)3220-3092 E-mail: cep prppg@unioeste br
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OESTE DO PARANA - %oﬂ
UNIOESTE
Continuacdo do Parecer: 6.206.688
Qutros doc03884420230609143217 .pdf 12:19:07 | Schroeder Aceito
Projeto Detalhado / [01ProjetoDePesquisaDetalhado.docx 09/06/2023 | Tania Maria Rechia Aceito
Brochura 12:16:14 | Schroeder
Investigador
Qutros 06QuestionariodeCaracterizacao.docx 03/05/2023 | Tania Maria Rechia Aceito
22:33:39 | Schroeder
Qutros 04InstrumentoDeColetaDeDadosRoteiro| 03/05/2023 | Tania Maria Rechia Aceito
.docx 22:32:25 | Schroeder
TCLE / Termos de |03TermoDeConsentimentoLivreEesclare| 03/05/2023 | Tania Maria Rechia Aceito
Assentimento / cido.docx 22:29:56 |Schroeder
Justificativa de
Auséncia
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
CASCAVEL, 28 de Julho de 2023
Assinado por:
José Carlos da Costa
(Coordenador(a))
Endereco: RUA UNIVERSITARIA 1619
Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 85819-110
UF: PR Municipio: CASCAVEL
Telefone: (45)3220-3092 E-mail: cep prppg@unioeste br
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ANEXO D — Modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) Utilizado
na Pesquisa

Programa de Pés-Craduagio em Educagio

U unioeste @PPGE

Universidade Estadual do Oeste do Parana Miatrado e Ceutor

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa: “Imaginarios de género e sexualidade na perspectiva de familias de alunos

e alunas da Educacéo Infantil da cidade de Cascavel/PR”

Vocé estd convidado(a) a participar de uma pesquisa cujo objetivo €

compreender sua perspectiva como familiar de um(a) aluno(a) matriculado(a) na

Educacao Infantil, com foco em questfes de género e sexualidade.

Sua participacdo consistira em uma entrevista, na qual vocé podera compartilhar
suas opinides sobre o tema.

E importante destacar que ndo existem respostas certas ou erradas. Sinta-se a
vontade para expressar sua percepcao sobre 0 assunto; nosso objetivo é entender
suas opinides e conhecimentos, sem nenhum tipo de julgamento.

As entrevistas terdo duragcéo aproximada de 1 hora e serao realizadas no local de
sua preferéncia, de acordo com sua disponibilidade, em formato presencial.

As entrevistas serdo gravadas, e ao participar, vVocé concorda com essa gravacao
para fins de analise da pesquisa.

Vocé pode interromper sua participacdo a qualquer momento, caso se sinta
desconfortavel ou constrangido(a), sem qualquer penalidade.

Sua participacao é totalmente voluntaria, e vocé pode optar por ndo participar ou
desistir a qualquer momento, sem prejuizo algum.

Todas as informacgdes coletadas serdo tratadas de forma confidencial. Os dados
serdo identificados apenas por um cédigo, garantindo sua privacidade. Apenas 0s
membros da equipe de pesquisa terdo acesso a essas informacoes.

N&o haverd compensacéo financeira pela sua participacao, e vocé nao tera custos

associados a ela.
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e Este documento possui duas paginas. Por favor, rubricar todas as paginas, exceto
a Ultima, onde vocé deve assinar (preferencialmente com a mesma assinatura

utilizada em seus documentos). Uma coépia deste termo ficara com vocé.

Para quaisquer davidas ou para relatar desconfortos durante a pesquisa, vocé pode

entrar em contato com os seguintes pesquisadores:

Assistente de Pesquisa 1: Mayara dos Santos Telefone: (45) 9 9980-5851

Pesquisador Principal: Tania Maria Rechia Schroeder Telefone: (45) 3220-7263

Se precisar de suporte adicional, o Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da UNIOESTE também esta disponivel. Vocé pode contata-los pelo e-mail

cep.prppg@unioeste.br ou pelo telefone (45) 3220-3092.

Agradecemos sua disposi¢cao em contribuir com esta pesquisa, que esperamos

que forneca informacdes valiosas para o contexto académico.

Nés, Tania Maria Rechia Schroeder e Mayara dos Santos declaramos que

fornecemos ao(s) participante(s) da pesquisa todas as informacOes sobre esta

pesquisa.
Tania Maria Rechia Schroeder Mayara dos Santos
Pesquisadora Responsavel Assistente de Pesquisa 1

Declaro estar livre e suficientemente esclarecido sobre as informagdes deste
documento, bem como sobre 0s objetivos e procedimentos da pesquisa a que estou

sendo convidado(a) a participar.

Nome do participante da pesquisa:

Assinatura: Data: / /

ANEXO E — Roteiro de Entrevistas Aplicado na Pesquisa
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U unioeste @PPGE

Programa de Pés-Graduagdo em Educagio

Universidade Estadual do Oeste do Parana Mesirado e Doutor

INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS

Questionario de Caracterizacao Social

a)
b)
c)
d)
e)
f)

9)
h)
i)

)

Qual € o seu home completo?

Qual é a sua idade?

Qual é a sua ocupacao ou profissédo atual?

Vocé tem filhos? Se sim, quantos?

Quais sao as idades dos seus filhos?

Qual é o seu nivel de escolaridade?

Qual é o seu estado civil?

Vocé se identifica com alguma religido? Se sim, qual?

Seu(sua) filho(a) frequenta um CMEI da rede publica municipal de ensino de
Cascavel?

Vocé ja participou de alguma pesquisa que abordou a tematica de género e

sexualidade?

Roteiro de Entrevista

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

8)

9)

Qual seu primeiro pensamento ao ouvir os termos “género” e "sexualidade"?

O que vocé pensa quando ouve “identidade de género” e “identidade sexual™?
Em sua opinido, homens e mulheres sao iguais? Por qué?

Qual a sua visdo sobre a divisdo entre papéis masculinos e femininos?

Vocé considera que a tematica de género e sexualidade deve ser abordada na
escola, especialmente na educacéo infantil? Por qué?

Como vocé acha que a midia influencia a percepcao de género e sexualidade nas
criangas?

Vocé acredita que a educacdo para a diversidade sexual deve ser parte do
curriculo escolar? Por qué?

Que papel vocé acha que a familia deve desempenhar na educacgéo sobre género
e sexualidade?

O que vocé tem a dizer sobre como as pessoas vivem a sexualidade atualmente?
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10) Em tempos antigos, as questdes de género e sexualidade ndo existiam? Como
vocé vé essa evolugcao?

11) Existem brinquedos e brincadeiras de menino e menina? Como isso impacta a
formacao da identidade de género das criangas?

12) Vocé ja conversou com seu filho/filha sobre sexualidade? Como foi essa
conversa?

13) Imagine uma pessoa conversando com seu filho ou filha sobre sexualidade. O que
ela diria?

14) O que vocé faria se visse uma crianca manipulando o 6rgdo genital? Como
abordaria essa situacao?

15) Vocé foi chamado para uma reuni&o no CMEI para falar sobre género e
sexualidade. O que vocé acha que seré falado?

16) Quais mudancas vocé gostaria de ver na forma como a sociedade aborda
guestdes de género e sexualidade?

17) Ha algo mais que vocé gostaria de adicionar sobre o tema de género e
sexualidade que nao foi abordado nas perguntas anteriores?



